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Forord

Det dr med stor glidje vi hir i skrift kan férmedla ett urval av féredragen vid
Smdi:s fjirde konferens, som dgde rum i Umed 16-17 november 2006.

Nationella nitverket for svenska med didaktisk inriktning, Smdi, startade
den 1 januari 2003 med Malmé hégskola som virdlirosite. Den 1 januari
2006 tog Umea universitet dver stafettpinnen frin Malmé. Det dvergripande
malet for Nitverket Smdi 4r att verka for tillvixten av forskning och forskar-
utbildning inom omradet Svenska med didaktisk inriktning. Som ett led i
denna verksamhet ingdr Smdi:s &rliga konferenser.

Ntverket vill verka for ett utvecklat nordiskt samarbete inom mo-
dersmalsundervisningens didaktik. Dirfor har Smdi:s konferenser den ut-
talade ambitionen att vara en métesplats f6r nordiska forskare inom filtet.
Modersmélsdidaktiker i Norden brottas med liknande problem, och vi 4r i
flera avseenden mycket framgangsrika i var forskning inom omradet, varfor
det finns all anledning att 6ka méjligheterna att lira av varandra. Arbetet
med att ge Nitverket och védra konferenser en tydlig nordisk prigel fir vil
dnnu sigas vara i sin linda, men anstalter foretas. I Umed hade vi férutom
frin Sverige plenarforedrag frin Norge, Finland och Danmark; Laila Aases
och Torben Brostrems bidrag har fitt plats i foreliggande konferensvolym.
Gliddjande ir att Fakultetsnimnden for lirarutbildning vid Umea universitet
limnat ett generdst tryckningsbidrag med motiveringen: ”stédjande av nor-
disk samverkan/utbyte inom sprik, litteratur och kultur”. Fér detta bidrag
framfor vi hir virt varma tack.

Temat for konferensen i Umed var “Tala, lyssna, skriva, lisa, lira — mo-
dersmalsundervisning i ett nordiskt perspektiv”. De inledande fem honnérs-
orden i rubriken var inte tinkta som ett eko ur det forflutna, det vill siga
frin momentsplittringen i de gamla Lgr 69 och Lgy 70, utan fick ge namn
it parallella sessioner dir svenskimnets helhet var en sjilvklar utgdngspunke.
Forskning om elevers sprikutveckling i vid mening stimuleras av en vidare
didaktisk syn som inte begrinsas till enbart modersméilsundervisning. Fors-
kning om hur man talar, lyssnar, liser och skriver i inldrningssituationer 4r
nagot vi vill tro kan komma all undervisning till del.

Det finns en risk med att sitta 'sprakutveckling’ i fokus, som om studier
inom filtet Svenska med didaktisk inriktning vore renodlat sprikinriktade.
S& dr det inte. Forskning om hur skénlitteratur, och andra kommunikati-



onsformer, kommer in i klassrummet 4r ett centralt forskningsomride som
Nitverket vill stédja, vilket lisaren av denna konferensvolym kommer att
uppticka. Rapporter frin projektet "Den skonlitterira texten i skola och
lirarutbildning” liksom samtal om framtida méjliga projekt var uppskat-
tade inslag i konferensen. Svenska ir det storsta @amnet i skolan, med vilka
mdtt man dn miter och vilka aspekter man dn betonar. I skolimnet Svenska
ingdr sprik- och litteraturstudier. En lektor och lirarutbildare har in s3
linge normalt bara fordjupad kompetens i en av dmnets delar. Framvixten
av forskarutbildning inom Svenska med didaktisk inriktning innebir pd sikt
en dubblering av kompetensen. Glidjande nog deltog flera doktorander och
disputerade inom filtet Svenska med didaktisk inriktning i konferensen, vilket
ocksd avspeglas i denna volym.

Ett utvecklat samarbete mellan universitetsimnena nordiska sprak och
litteraturvetenskap samt med Lirarutbildningen ir en sjilvklar forutsittning
for utbildning av kvalificerade svensklirare. Vid Umed universitet studeras nor-
diska sprik och litteraturvetenskap vid en och samma institution, en l6sning
som bidragit till ett fordjupat samarbete i lirarutbildningen. Representanter
fran lirarutbildning, litteraturvetenskap och nordiska sprik ingér ocksé i led-
ningsgruppen for Nitverket, vilket bidragit till att arbetet med konferensen
och konferensvolymen varit stimulerande och verklighetsférankrat.

Svenskimnets storlek och betydelse gér att behovet av forskning inom
bdde ungdomsskola, lirarutbildningar och andra inlirningssituationer ir
mycket stort. Nitverkets konferenser ska stimulera till adekvat forskning
inom omradet och vara en naturlig métesplats for forskare att presentera
sina rén. Med konferensvolymen frin Smdi:s fjirde konferens tar vi dnnu ett
steg framdt. Plenarforedragen fér inleda volymen, varefter sektionsfredragen
kommer i bokstavsordning.

Med gott hopp om stimulerande lisglidje.
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Elevtekst og skriveforskning — noen utviklingslinjer
i norsk skrivepedagogikk

Laila Aase

Den norske skrivepedagogikken har fitt ord pd seg for 4 vere den mest avan-
serte i Norden. At dette ryktet er ufortjent, vil alle som virkelig driver med
skriveopplaring og skriveforskning vite. ! De nordiske landene er vel egentlig
noksa like i sin tilnzrming til skriving og har gitt gjennom noen parallelle
prosesser. Det kan likevel vere av interesse 4 presentere noen sider ved skriving
i norsk skole gjennom de siste 20 &r som et mulig diskusjonsgrunnlag for
felles utfordringer. Hvis nordisk skriveopplering har gjennomgatt mange av
de samme prosessene, har vi kanskje ogsd de samme utfordringene videre?
Perspektivet vil hovedsakelig vare rettet mot praksis, men med noen blikk
pa hva forskningen har hjulpet oss til 4 forstd.

Et paradigmeskifte?

Det er vanlig 4 anfere prosesskrivingen som det virkelige paradigmeskiftet i
norsk skrivepedagogikk. P4 sett og vis er dette rett, det skjedde viktige end-
ringer i forstdelsen av hvordan skrivekompetanse kan utvikles gjennom den
prosesskrivingen som kom til Norge fra USA i 1985 gjennom et kurs arrangert
i Trondheim etter initiativ av Lars S. Evensen, professor i allmenn lingvistikk
pa NTNU i Trondheim. Mange har undret seg over hvordan dette kurset med
ca 25 deltakere fra barneskole til universitet kunne ha s stor innvirkning pa
utvikling av skriving i Norge (Lokensgard Hoel 1990). Slik prosessskrivingen
ble oppfattet av mange de forste arene, var det et tilbud om en ny metodikk
for skriveopplaring i skolen, selv om flere nokkelpersoner innen forskning
og lererutdanning understreket at det ikke var snakk om en metodikk. Etter
min mening var ikke metodikken det viktigste. Det viktigste som skjedde, var
mer grunnleggende endringer i forstelse for lererens og elevens ulike roller i
skriveopplaringen uavhengig av bestemte fremgangsmater eller metodikk. En

1 Froydis Hertzberg og Olga Dysthe framhevet nettopp dette pa en konferanse i Trondheim 9.-10- oktober
2006. Vi har mye kunnskap om skriving i Norden, men kunnskapen er tematisk spredt og tilfeldig og dreier
seg mest om enkeltstiende, kvalitative studier (http://skriveforsk.hist.no)



slik ny innsikt var at det var fruktbart 4 skille veiledning og vurdering, en annen
at elevens tekst var en interessant dokumentasjon av elevens skrivestrategier
som dermed kunne gi lereren informasjon til & samhandle om tekstutvikling.
Dermed ble elvens tekst ikke bare noe lereren skulle forholde seg til for &
rette den, men grunnlag for & forstd hvordan han kunne hjelpe eleven til &
utvikle sin tekstkompetanse. Gjennom slike perspektivforskyvninger dpnet
det seg nye mater 4 forstd kommunikasjon mellom lerer og elev, nye blikk
pa elevens tekst, og muligheter for & hjelpe eleven til & fi et meta-perspektiv
pa eget arbeid. Hvis det var snakk om et paradigmeskifte, var det altsé fordi
det ble utviklet nye forstdelsesméter i skolens skriveundervisning.

Det paradoksale var likevel at nettopp den forholdsvis fastlagte metodikken
var noe av drsaken til at endringene kunne skje. Tilbudet om tydelige fram-
gangsmater kan ikke undervurderes, for kravet om béde  forstd underliggende
prinsipper for innovasjon og samtidig skulle komme opp med eksempler pd
praktisk anvendelse, kan vere for store krav for en lerer. Prosesskrivingen ga
regelstyrte anvisninger for rekkefolge av aktiviteter, hva og hvordan lereren skulle
veilede, prosessen fra forskriving, responsgrupper, tilbakemeldinger pa utkast,
offentliggjoring og evaluering og logg. Dermed fik leererne ogsd en folelse av &
mestre innovasjonen nér de la opp undervisningen etter en slik modell. Mange
opplevde dessuten at de gjennom loggskrivingen fikk bedre kontakt med elevene
og fikk sterre innsikt i elevens leringsprosesser. Dermed var de ogsd villige il &
bruke mer tid og krefter pd tekstarbeidet enn de hadde vart vant til 4 gjore.

I tillegg kom det faktum at mange lette etter ny inspirasjon for & utvi-
kle skriving i skolen i trdd med en ny interesse for elevenes medvirkning i
lzereprosessene. Dermed ble lerere pa alle nivéer i skolesystemet interessert i
denne metodikken. Samtidig grep skolemyndighetene pé lokalt og nasjonal
niva fatt i denne muligheten for innovasjon og satte i gang kurs for lerere.
Og fordi nekkelpersoner pd universitet og hegskoler samtidig grep fatt i
dette, var der tilgang pa kursholdere til slik kurs. En viktig aktor i dette bildet
var ogsd Norsklererforeningen som i tillegg til kursvirksomhet og artikler i
medlemsbladet utga en rekke beker i sin bokserie. Aktiviteten var stor pa
mange ulike felt samtidig. En av de forste bekene som presenterte og droftet
prosessskrivingen var Olga Dysthe (Dysthe 1987). Hun var samtidig den
som introduserte mappemetodikk og skriving som leremetode pé tvers av
faggrensene. Slik bidro hun ikke bare til 4 gjore skriveprosesstenkningen kjent,
men ogsa til 4 utvide perspektivet videre. Flere andre norske fagdidaktikere
bidro ogsd med publikasjoner i drene som fulgte (Berge 1988, Lokensgards
Hoel 1990, Aase 1988, Skjelbred1992, Smidt1996)



Skriving som personlig utfoldelse og som kompetanse

Det var likevel ikke slik at endringen i skriveopplaringen i norsk skole skjedde
forutsetningslest. For det forste hadde fagdidaktikken i Norge for alvor etablert
seg som et eget undervisnings- og forskningsfelt fra slutten av 70-tallet, og det
var kommet en ny gruppe fagpersoner pa universiteter og hoyskoler som be-
trakeet seg selv som fagdidaktikere, Serlig innen norskfaget var dette en tydelig
utvikling. Skriveoppleringen hadde i flere &r veert diskutert, og det ble gjort
forsek med nye sjangrer og nye oppgavetyper i videregdende skole. (Ongstad
1982, 1997). Diskusjonen dreide seg bide om hva skriveopplaringen skulle
veere til, om hvilke sjangrer som burde inkluderes, hvordan oppgavene skulle
vurderes og hvordan elevene kunne bli bedre skrivere.

Elevperspektivet bidro ikke minst til kritikk mot skolens skriveoppleering,
serlig pa hoyere trinn. Ikke minst tekstanalysen, og serlig sprakbruksanalysen
ble anklaget for 4 fremme et instrumentelt syn pé tekstproduksjon. Elevene
loste oppgavene ut fra ferdige modeller, fant virkemidler og intensjoner i tek-
stene uten 4 investere egne tanker og refleksjoner i sin egen tekst. Kritikken
mot skolens skrivesituasjoner som formalisme og ¢ving uten personlig relevans
for elevene, var verken ny eller spesifikt norsk i 80-drene. Men gjennom den
prosessorienterte skrivepedagogikken avtegnet det seg tydeligere grupperinger
i Norge, fordi prosessorienteringen ofte ble kombinert med et syn pd skriving
som personlig utfoldelse. I debatten ser vi p& den ene siden en gruppe som
legger stor vekt pa elevens kreativitet og personlig uttrykksbehov og pd den
andre siden en gruppe som snakker mer om retorikk, sjangeropplering og
systematikk. Den forste gruppen la vekt pd at elevens behov og interesser skulle
fi en storre plass i skriveoppleringen at tekstene skulle ha andre mottakere
enn lereren, og at andre i klassen, pd skolen og utenfor skolen kunne lese
og respondere pd elevenes tekster. Slik tenkte man seg at bade skrivemotiva-
sjonen og mottakerbevisstheten hos eleven kunne styrkes. Prosesskrivingen
kombinert med elevorienteringen ble pd den ene siden en prosess som in-
dividualiserte undervisningen, pd den andre siden ensket noen & balansere
dette ved & skape kollektive situasjoner i klassen gjennom responsgrupper og
felles skriveoppgaver og utveksling av tekster. Laerernes positive elevsyn gjorde
dem forsiktige med 4 invadere elevenes tekster, de stilte sporsmal framfor &
komme med endringsforlag eller rette, de motte elevenes produkter med stor
velvillighet og ros. Eleven skulle selv eie sin tekst og bruke den til & formidle
egne tanker, ideer og kreativitet. Det er vanskelig 4 stille seg ensidig kritisk
til denne utviklingen. Samtidig er det lett & se at de som sto for en mer for-



malistisk og systematisk opplering ogsd hadde rett. Dersom undervisningen
i stor grad ble basert pd den sprak- og tekstforstdelsen eleven allerede hadde,
ville man lett favorisere elever fra ressurssterke hjem med mye teksterfaring.
Elevenes egne ideer og kreativitet var ikke bare noe de hadde s3 4 si som en
a priori eiendom, men noe som var lert og som ble utviklet gjennom ulike
leringsprosesser i og utenfor skolen. Skulle skolen fungere demokratisk, var
det viktig at alle fikk samme grunnlag for sin kreativitet, og det ville dreie seg
om en systematisk opplering i & skrive tekster for ulike formal. Sjangerbred-
den i skolens vurderingsformer og slik det ble uttrykt i lereplanene, var ikke
minst en padriver for mer systematisk tekstundervisning.

Sjangrene

Den tradisjonelle skriveoppgaven i norsk skole, hadde fram til ca 1970 vert
det vi ofte kaller "skolestilen”, en sjangersom kunne vare enten en artikkel eller
et essay, dvs. en sjanger som ga et visst rom for filosofiske resonnerende trekk,
men som i regelen var en artikkel. Oppgaveteksten ville vanligvis indikere
hvilke sjangermuligheter det ble lagt opp til. Innholdet var vanligvis enten
allmenne samfunnsspersmél eller eventuelt litteraert. Fra midten av 60-tallet
var litterer analyse blitt en del av oppgavesettet til avgangspreven i gymnaset,
og fra 1970 kom sprikbruksanalysen inn. Pa 80-tallet ble det gjort nye forsek
med et bredere sjangerspekter, novelle, kiseri og essay.

Meningene var delte om verdien av & skrive tekster i flere sjangrer. De
som var skeptiske til sjangerbredden, anferte gjerne to argumenter. Det ene
var rent utilitaristisk: Elevene mitte leere noe pé skolen som de hadde direkte
nytte av senere, og da var det saklig framstilling, altsd artikkel, som matte vare
sjangeren. De som argumentert slik, mente ofte dessuten at det ikke ville vare
plass til & utvikle god nok skrivekompetanse i flere sjangrer, og matte en velge,
var “skolestilen” eller en beslektet sjanger f.eks. artikkelen det opplagte valget.
De som var for en storre sjangerbredde, argumenterte med at det & beherske
tekstkulturen métte innebere forstdelse for hvordan skrift ble bruke pa ulike
méter i ulike situasjoner. Og det 4 forstd sprikbruk, mitte ogsd innebare egen
mestring. Argumentasjonen ble med andre ord knyttet til tekstkompetanse og
sprakforstaelse, ikke til direkte nytte. Samtidig ville denne gruppen ogs ofte
bruke argumenter som var knyttet til elevenes motivasjon, ulike interesser og
onske om 4 oppnd sterre skriveglede gjennom bredere sjangertilbud. Det ble
dessuten anfort av motstanderne av sjangerbredden at mange sjangrer ville
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vere vanskelig & vurdere. Slike argumenter ble for eksempel ofte nyttet mot
novellen som eksamenssjanger og mot personlige sjangrer som dagboknotat
og essay.

Detvil fore for langt 4 gi i detalj om denne debatten. Det som er interes-
sant er at diskusjonen om skriveoppleringen og debatten om sjanger kom til &
skje samtidig. Sjangerbredden i oppleringen og eksamen ble stiende samtidig
som lererne ble mer oppmerksom pa hvordan man i undervisningen kunne
fremme elevenes utviklingsprosesser gjennom veiledning. Dermed dukket ogsa
spersmalet om sjanger opp som en del av prosessskrivingen. En debatt var om
det var viktig 4 stille krav til sjangerbeherskelse i vurdering av elevtekstene, eller
om det var skriveferdighet avhengig av sjanger, som ar det viktige. Redselen
for formalisme dukket med andre ord opp igjen pa en ny méite.

I denne debatten ble det klart at mange hadde en snever oppfatning av
hva som kjennetegnet en sjanger: sjanger var for dem lik form. Og det & vur-
dere en elevtekst med hensyn til sjanger, ble da synonymt med & undersoke
om teksten hadde nok sjangertrekk. De som tenkete slik, oversd det viktige
poenget at en sjanger ikke er en klart definert form, men at ulike sjangrer har
mer og mindre klart definerte sjangertrekk. Sjanger blir bestemt dels gjennom
funksjon, dels gjennom form, dels gjennom tradisjon (Aase 1996). Sjangrene
er dessuten bevegelige, de oppstar der det er bruk for dem og endrer seg over
tid. For mange lerere ble det et poeng 4 undervise sjangrer som om de var
forholdsvis klart definerte tekstformer, men samtidig vise stor romslighet i
vurderingen for nettopp & fa fram at funksjonen er like viktig som formen.

Nér interessen for sjanger ble en s viktigdel av diskusjonen om skriving i
skolen, var det selvsagt pd grunn av utviklingen av flere sjangrer i opplaringen
og som eksamensskriving. Men det var ogsa fordi man oppdaget at sjanger-
bredden krevde at elevene mestret ulike skrivestrategier for ulike sjangrer.
Skrivestrategier betyr da at man har et repertoar av fremgangsmater for &
angripe en skriveoppgave. De svake skriverne er nettopp svake skrivere fordi
de verken har strategier for form eller for & utvikle et innhold. Som oftest skri-
ver de etter assosiasjonsmetoden, slik at det ene ordet tar det andre. Dermed
utvikler de ikke et helhetlig perspektiv pa teksten sin eller et samlende fokus.
Teksten blir ofte sveert muntlig og mangler struktur. Med sjangerbredden ble
det tydelig at det trengtes ulike strategier og ulike sprakfolelse for & skrive
artikler, noveller, essay og kaseri. Dermed matte man undervise spesifikt i &
skrive i en sjanger, altsd ikke bare i skriving og i skriveprosesser. Det krevde
en ny fagkunnskap hos lererne der de métte vise fram et repertoar for ulike
tilnermingsmadter for ulike sjangrer. Dermed ble det ogsa et spersmail om
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hvordan man tilegner seg en sjangerforstdelse, intuitivt gjennom modeller eller
spesifikt gjennom systematisk opplering, for eksempel gjennom regler. Slik
kom et ekko av australsk og amerikansk sjangerdebatt ogsé til oss i Norge.
Slik de fleste na tenker, er sjangeroppleringen en kombinasjon av en intuitiv
og en systematisk opplering. Mange elever kjenner ikke de tekstformene vi
ber dem om & skrive, og dermed ma elevene fi eksempler og modeller, bdde
skrevet av profesjonelle skribenter og av andre elever. Men siden ikke alle elever
klarere & bruke en modell, trenger de ogsé & bli hjulpet til & se hva modellen
er modell for. Og dermed mé de fi en systematisk opplering i & se viktige
grep og strukturer i en tekst.

Skriving i alle fag

Som et resultat av interessen for skriving kom ogsé forstdelsen for sammenhen-
gene mellom skriving og lering i alle fag. Writing across the curriculum ble et
begrep som ikke bare innebar en metode for effektiv lering, men som handler
om en ny forstdelse for sprakets viktige rolle for all tenkning, kommunika-
sjon og lering. I Norge ble dette begrepet introdusert av Olga Dysthe i den
forste boka hun gav ut om prosessorientert skriving (Dysthe 1987). Inspirert
av amerikanske forskere presenterer hun her ulike skriveprosesser for 4 lere
tenke og forstd. I en senere utgave (Dysthe og Igland 1993) utvider hun dette
perspektivet. Her introduserer hun blant annet dikotomien ”tenkeskriving”
og "presentasjonsskriving” som ulike skrivehandlinger med ulikt formal.

Med den nye lereplanen i Norge , Kunnskapsloftet 2006, har man tatt
konsekvensen av denne sprikforstielsen og introdusert fem grunnleggende
ferdigheter som skal synliggjores og utvikles i alle skolens fag: & kunne lese, &
kunne skrive, 4 kunne snakke,  kunne bruke digitale verktoy, 4 kunne regne.
Som man vi se er tre av disse klart spraklige, og egentlig ogsd det & bruke
digitale verktay, som ogsa dreier seg om & kunne lese og skrive. Med dette er
alle leerere i norsk skole pa et vis blitt spraklerere, men altsd ikke norsklerere.
Det innebarer at historielereren og naturfaglereren mé forstd at ogs hans
felt bestar av sprik og tekst, at elevene lerer gjennom spriket i hans fag og at
de presenterer kunnskapen sin i spriket og i fagspesifikke sjangrer som hvert
sprak forvalter pa sitt vis. Hvordan dette vil bli forstdtt og utviklet i praksis i
ulike fag i norsk skole, gjenstdr 4 se.
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KAL-prosjektet

Som sagt innledningsvis er ikke den norske skriveforskningen imponerende
i omfang. Dysthe og Hetzberg papeker at det har vart skrevet mange mas-
teroppgaver, men fi doktorarbeid. Likevel er det grunn til & peke pd at de
doktorgradene som har vert skrevet innen feltet de siste 20 4rene, har alle
hatt betydning for forstdelsen av skriving i skolen og har hatt effekt pé skolens
praksis. Det vil veere urdd 4 gd inn pd alle her. Kort sagt gjelder det Evensen
1986, Lokensgard Hoel 1995, Dysthe 1993 og Ongstad 1997. Det store na-
sjonale forskningsprosjektet i Norge som i den senere tid har gitt oss mange
nye svar pa hvordan skriving i norsk skole ser ut, er det sikalte KAL-prosjektet:
Kvalitetssikring av leringsutbytte i norsk skriftlig (Lars Sigfred Evensen, Froy-
dis Hertzberg og Wenche Vagle 2005). Dette prosjektet er en undersekelse
av 3368 cksamensbesvarelser fra grunnskolens avgangseksamen i perioden
1998-2001. Studien omfatter elevbesvarelser fra 179 klasser og gir et unike
materiale for & vurdere mange sider ved elevenes skrivekompetanse. Studien
omfatter dessuten sensorvurderinger og sensornotater og gir slik informasjon
om grunnlaget for vurderingen av disse tekstene.

Den positive fortolkningen av materialet er at elever pd dette trinnet har et
forholdsvis utviklet tekstbegrep. De kan skrive tekster med begynnelse, midte og
slutt, og i fortellende tekster klarer de stort sett & lage intriger med problem og
losning. De beste tekstene er av hoy kvalitet. Men det er et problem at elevene
i s& stor grad velger & skrive fortellinger og ekspressive tekster og i liten grad
velger oppgaver som krever resonnementer, forklaringer eller argumentasjon.
De dyktigste skriverne skiller seg ogsa i stor grad fra de svakere ndr de skriver
fortellinger. De svakeste skriverne baserer seg i stor grad pa hverdagserfaringer
og muntlig sprakbruk, mens de sterke skriverne viser tydeligere trekk av litterare
tekststrategier og bruker ogsd denne sjanger mer til det forskerne framhever
som et dannelsesprosjekt” der de overskrider hverdagsspriket og hverdagser-
faringene. Et interessant observasjon er at det kan synes som om disse skriverne
driver med en slags selvkommunikasjon gjennom skrivingen.

Det er péfallende at s fi elever skriver sakprosa, og serlig argumente-
rende prosa der de ma tydeliggjore standpunkter gjennom belegg og logiske
resonnementer. Bare ca 15 % velger sakpregete oppgaver. Og mens det er
store kjonnsforskjeller i materialet generelt sett, er det ogsd interessant at de
f3 guttene som skriver slike tekster, er helt pd hoyde med jentene.

Det er ogsa er funn at det kan se ut til at skolen har en tekstkultur som
favoriserer tema og skrivemadter jenter finner seg godt til rette med. Det dreier
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seg om selvrefererende og selvkommuniserende skrivemdter. Dermed kan
man stille spersmédl om skolens tekstkultur favoriserer jentene og premierer
en feminin skrivekultur. Et annet problem er at elevenes store valgfrihet til 4
velge fortellingen som eksamenssjanger, svekker eksamens validitet i forhold
til & méle skrivekompetanse slik lereplanen beskriver den.

En mélsetning i prosjektet var & undersoke sensurens kvalitet. Her fant
forskerne et forholdsvis stort samsvar i bedemmelse av tekster, riktignok ikke
fullt ut tilfredsstillende, men likevel hgyere enn i mange andre internasjonale
sammenhenger. Forskerne forklarer samsvaret med et utviklet leerersamar-
beid og en dialogkultur i norsk grunnskole der man helt fra lereplanen i
1987 ( M87) i stor grad har arbeidet i team og samarbeidet om grunnlag for
tekstkvalitet. Det kan ikke pévises at det har vart store endringer i elevenes
skriveprestasjoner slik karakterene viser det fra slutten av 80-tallet ( M87) til
slutten av 90-tallet (L97). Det kan heller ikke pévises store regionale forskjeller
mellom prestasjoner i Norge. Slik sett framstar skriveopplering i Norge som
et homogent system. De store forskjellene er knyttet til kjenn og til mestring
av et bredt sjangerregister.

Hyvor star vi na?

Nar vi nd ser tilbake pa 20 drs skrivepedagogikk i Norge og i Norden kan vi
peke pd mange viktige nyvinninger. Der har skjedd flere ting med skolens or-
ganisering og innhold i skriveoppleringen. Den regelstyrte prosessorienterte
skrivingen ser vi kanskje ikke s& mye av lenger, men varianter av den tilpasset
enkelte klasserom finner vi. Det betyr at veiledning pé utkast og elevrespons
som en del av skriveprosessen er vanlige arbeidsformer. I disse 20 rene har vi
lzert mye om elevenes tekster, serlig de svake skriverne. Vi vet hvor skoen tryk-
ker, og vi vet hvordan vi kan veilede pa strategisk mate for at enkelte elever kan
forbedre teksten sin. Vi har utviklet tydeligere kriterier for tekstkvalitet, ikke
minst gjennom nasjonale vurderingskriterier til eksamen. Mange klasserom er i
storre grad preget av kollektiv samhandling rundt skriveprosesser med utveksling
av ideer og kombinasjoner av elevveiledning og lererveiledning. Kommunika-
sjon mellom lerer og elever om tekstene er likeledes utbredt, bide muntlig og
skriftlig. Mange tar i bruk varianter av mappemetodikk og mappevurdering som
ledd i skriveopplaringen der selvevaluering og underveisevaluering inngar.
Det er likevel ikke slik at vi synes skriveoppleringen er god nok. KAL-
prosjektet viser tydelig at fortellende sjangrer dominerer for mye i norsk
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grunnskole. Og det er et tankekors at sjangerorienteringen pd ungdomstrin-
net ikke viser seg med storre tyngde i elevenes eksamensbesvarelser. Vi kan
undres p& om svaret er at elevene ikke fir nok hjelp gjennom undervisningen
til & mestre argumenterende og resonnerende tekster, eller om de er blitt sa
vant til 4 fi velge ut fra personlige preferanser at de ikke er villige til 4 la seg
utfordre av tekstformer som krever andre tilnzrminger enn det de er mest
fortrolig med.

En pagdende debatt i Norge har just dreid seg om norsk skole er preget
av det pedagogen Erling Lars Dale kaller ezzergivenhet som undervisningsstrategi
(Dale/Wearness 2003). Det betyr at lerere og elever stilltiende aksepterer at
kravene til undervisningen blir mindre. Samspillet mellom lerere og elever
er preget av lavere forventninger fra lererens side til arbeidsinnsats, og okt
forventninger til at elevene selv skal kunne definere og forhandle om innhold
og form i undervisningen. Resultatet blir et vrengebilde av slagordet ansvar for
egen lering. Eleven blir holdt ansvarlig for at han ikke lerer, og lereren defi-
nerer sin rolle som arbeidsleder eller tilrettelegger uten 4 gi eleven tilstrekkelig
tilgang til den fagkompetansen han har, og som er legitimeringsgrunnlaget for
hans yrke. Nar Dale og Werness samtidig finner at norske elever trives godt
pa skolen, er det kanskje fordi norske leerere strekker seg sveert langt i forhold
til & oppfylle elevenes forventninger om skolen som et hyggelig sosialt miljo.
Men hvis elevene bare trives fordi lererne unnlater 4 stille krav og unngar
vanskeligheter fordi de utgangspunktet tror elever ikke kan lere eller at de
ikke vil like vanskelig oppgaver, da har norsk skole et problem.

I den nye lereplanen, Kunnskapsleftet 2006 , legges det opp til mer sak-
prosa, bade skiving og lesing pa lavere trinn. Det blir krevd at elever ikke bare
skal mester en tidsrekkefolgestruktur (fortelling) , men ogsd kunne organisere
en tekst tematisk eller etter kategorier som kreves for de fleste sakprosaformer.
Et slike tydelig fokus pé flere enn en skrivestrategi tror vi en nedvendig for &
utvikle en bredere tekstkompetanse i norsk skole. Vi tror dessuten at det er
viktig 4 hjelpe elevene til & utvikle ulike skrivestrategier for ulike tekster. Vi har
gjennom disse drene leert mye om hvor skoen trykker for de svake skriverne.
Vivet at de mangler et repertoar for tilnerming til skriving, at de ofte bare gir
i gang uten 4 ha en samlende ide om hvilken tekst de skal skrive. Omskriving
gjennom flere utkast kan hjelpe dem til 4 utvikle et blikk pa egen tekst, men for
de svakeste er ofte dette et tungt arbeid som de helst vil slippe. Et kjennetegn
ved tekster av disse skriverne er ogsi innholdsfattigdom. A klare 4 utvikle et
innhold kan ogsé leres, bdde hvordan man fir en viss systematikk inn i en
tekst og hvor og hvordan man leter etter momentene. Andre typiske trekk er
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som kjent: mangel pa struktur, mangel pa sjangerforstdelse (skriftlig/muntlig
sprak), mangel pd mottakerbevissthet

Dermed mad vi se i oynene den storste utfordringen norsk skriveopplering
star overfor: Klarer vi 4 utdanne lerere som har nok kunnskap og forstielse
for alle disse sidene ved elevenes skriveutvikling? Norske leerere har sannsyn-
ligvis utviklet et positivt syn pa elevens tekst og skaper ofte trygge og gode
skrivesituasjoner. Spersmaélet er om de har kunnskap og strategier nok til ogsa
& hjelpe elever med selve tekstarbeidet. For det er jo ikke til 8 komme forbi at
lereren ma kunne mye om tekst for & kunne vare skrivelerer.

I tillegg kommer det stadig nye krav om & forstd hva slags skrivekompe-
tanse elever m3 ha for 4 beherske alle tekstformer som de meoter i et moderne
samfunn. Vi trenger mer viten om hvordan elever bruker skrift og andre
multimodale tekstformer i og utenfor skolen. Her er behovet for mer fors-
kning dpenbart. Vi trenger ogsé & vite mer om skriving og tekstkompetanse
i et flerkulturelt perspektiv. A kunne skrive er bide en ferdighet og kulturell
kompetanse. Eleven mé mestre forholdsvis tekniske sider ved tekstproduksjon,
han ma utvikle forstdelse for sammenheng mellom de tekstgrepene han tar
og den funksjonen teksten fir. I tillegg dreier seg om & kunne vare deltaker i
et kulturelt felt der det fins implisitte og eksplisitte normer for bide hva man
skriver om og hvordan man skriver om det. Relevanskriteriene er kulturelt
betinget, og for den som ikke har lert det implisitt, trengs det eksplisitt
undervisning,.
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Kanon eller kaos

Torben Brostrem

I lgbet af aret 2005 opdagede danskerne, hvad 200-drs fodselaren H.C.
Andersen kunne bruges og udnyttes til, nationalt, kommercielt, turistmaes-
sigt og simand ogsd kunstnerisk, litterart. Om det ogsd har haft betydning
i skolens undervisning, er mere tvivlsomt. Normalt kender en dansker og
miske ogsd en skandinav kun et par stykker af hans eventyr, Den grimme
lling (den fula ankungen), Kejserens nye klaeder og méske Den lille havfrue
(sjojungfrun). Lad mig tage udgangspunke i et af de eventyr som garanteret
ikke leeses i skolen, Lygtemandene er i byen, sagde mosekonen (Lyktgubbarna
ir 1 stan, sade kirrfrun).

Det er et skrakscenarie med disse lygtemand, som er sluppet los og farer
rundt og forvirrer folk med deres blendvark. Det forteller mosekonen, som
sidder pa et skab fuldt af poesi pé flasker, et rejseapotek, som fandens oldemor
har foreret hende. Det er lutter kunstige ekstrakter af den bedste poesi, den
fromme salmedigtning, hverdagshistorier og tragedier, som alle kan hentes
frem og forsynes med forferende dufte. Parfume og maiduft, hedder det. Alt
det fortaller hun til digteren, som har mistet al sin inspiration.

Jeg bruger det som en allegori pd den borgerlige regerings forseg pa
topstyring af undervisningen i litteratur og hele den kulturkanon, som nu er
etableret ved hjlp af udvalgte lygtemand, villige oplysningsfolk, som forvirrer
det frie valg i det enorme udbud af kunst og kultur.

Jeg faldt for denne hasarderede og frie tolkning af eventyret i et forseg pa
billedligt og polemisk at ssmmenfatte den modstand mod den aktuelle kanon-
tenkning, som har fundet sted i den offentlige debat, som pa et tidspunkt
satte sindene i kog i et omfang, som narmest matchede pressedekningen af
Muhammed-karikaturerne. Den danske kanon-debat har dog ikke haft samme
internationale spredningseffekt, men har dog ramt nabolandene, iser Sverige,
hvor det atter er en borgerlig markesag.

Jeg iler med at sige, at jeg ikke deler den szore uvilje mod kanon-initiati-
verne, men mé anfegte de snevre nationale og nationalistiske interesser, der
ogsd ligger bag, side om side med omsorgen for den kulturelle arv. Det vender
jeg tilbage til i den besnarende duft af apotek og parfume.

Min betingede velvilje over for fenomenet kanon skyldes bl.a. erfaringer
fra litteraturundervisning i gymnasiet og pd universitetet. Gennem arene blev
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det svarere og svarere bide at skaffe tid og skabe interesse for kendskabet til
fenomenet skenlitteratur, iser den @ldre. Der var flere grunde. Nye lesepla-
ner formulerede ‘det udvidede tekstbegreb’ som i den grad egede danskfagets
emneindhold med triviallitteratur, pragmatiske tekster, pop- og rocktekster,
reklamer, tegneserier, billeder, film, ny opmarksomhed for og fremdragning
af kvindelige forfatteres tekster. Der blev skdret ned pé timetallet og samtidig
stillet krav om vagtig brug af ny litteratur inden for de sidste fem &r. Det skabte
en overvaegt af antologier med aktuelle tekster pa bekostning af traditionen.
Samtidig betod den socialt steerkt udvidede tilgang af elever til gymnasiet et
nyt bogfremmed publikum og senere et steerkt islet fra indvandrermiljger med
en ganske anden kulturel baggrund. Mange foler, at den klassiske litteratur
er utilgengelig af bade sproglige og indholdsmassige grunde. S meget mere
som lesning indtager en ganske ringe procentdel af de unges fritidsinteresser.
Vigamle, som er opdraget — for ikke at sige opflasket 7¢d den store nationale
litterere tradition — enten den nu er fra fandens oldemors bibliotek eller af
®del sortering, vil kalde det et kulturelt hukommelsestab, et svaekkelse af
identitet.

Fanomenet litterar kanon, rettesnor for valg af tekster, er velkendt i den
danske — og den svenske — undervisningstradition. Der var faste rammer om
latinskolernes klassiske pensum, men det métte tages op til revision, da na-
tionalfelelsen vaktes op mod ar 1800. Forst skulle den historiske sans vakkes.
Det blev den s& med historikeren, gehejmestatsminiser Ove Mallings grundbog
Store & gode Handlinger af Danske, Norske og Holstenere (1777), der blev ud-
bredt som folkelzsning og fast grundbog i gymnasiet. Det var en bestrabelse
for at skabe en fellesbevidsthed (helstatslig!) den national-idealistiske nd blev
stadig styrket, fra 1900-tallets begyndelse styret af litteraturprofessoren Vilh.
Andersen, der herskede uindskrenket over universitetets danskfag. Den blev
udmentet i en lesebog, et 3 bind stort tekstudvalg Falkenstjernes hindbog i
dansk litteratur, som indtil engang i 1970’erne var en nzrmest uomgengelig
littereer kanon for dem, der kom i gymnasiet. Den indeholdt ogsé en sektion
af norsk litteratur pa riksnorsk/bokmal. Man skal ikke tro, at den kanoniske
Falkenstjerne var folkeeje. Men for disse lykkelige fa blev der desuden hurtigt
etableret svenske tekstudvalg med et tydeligt markeret pensum. Nu om dage
slipper de nemt uden om den ting hele vejen gennem grundskole, gymnasium
og universitet. Ligesom der er betydeligt friere tekstvalg, alt efter lerernes og
elevernes kunnen og villen, en bred vej mod kaos eller subjektiv orden.

Mens fenomenet kanon altsd var et kendt fenomen, er begrebet litterer
kanon ferst de senere &r kommet i vinden og pd markedet, vist lanceret af
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Harold Bloom med en eksklusiv liste. Kendte og ukendte kritikere har excel-
leret i top ti eller top tyve-lister, og medierne har etableret afstemninger om,
hvilke verker der er bedst og sterst. Et lotteri uden megen substans. Man
m3 forstd det som afstemninger blandt dem, der i forvejen er ihardige og
traditionsbevidste lasere.

Kanonbegrebets aktuelle indforelse i Danmark er et udtryk for en helt
bevidst restaurations-bestrebelse. Det er en national selvbesindelse, udgaet
fra det politiske hgjre, den borgerlige regering, der siden valget i 2001 har
arbejdet pé et sikaldt systemskifte. Man kan ikke undgi at se kanontanken
i det lys og den debat om ’veardier’, som hermed blev sat i gang. Allerede
i sin tiltreedelsestale indledte Anders Fogh Rasmussen (v) en kamp mod
smagsdommerne’ — en slags kulturradikale lygtemand — og rensede snart ud
i eksisterende rid, nevn og komiteer, ogsé og ikke mindst i kulturverdenen,
for i stedet at samle dem i et regeringsudvalgt og nedsat Kulturrdd. Et brud
med armslengdeprincippet.

Egentlig er det paradoksalt, at et liberalt parti i den grad har centraliseret
den offentlige sektor med statslig indgriben i en narmest hierarkisk og patri-
arkalsk ledelsesstil, som i skolesammenhange baseres pa kontrol, pa stadige
test og evaluering. Modstandere vil let kunne se en klar tendens til ensretning
—som i vores sammenhang altsd kan siges at gi direkte ind i valg af litterere
tekster i skolen. Ikke sa sert, at mange implicerede har protesteret mod denne
formynderstil, selvom denne kanon pretenderede kun at skulle dekke 25 %
af pensummet. Altsd hvad man omvendt kunne karakterisere som gode rad
og vejledning inden for i gvrigt frie valg.

I forste omgang blev det til en litteraer ’kanon’ over vigtige forfatterskaber,
udgiet fra undervisningsministeriet. Det hedder sig, at det efter heftige indre
stridigheder lykkedes at i den kontroversielle Klaus Rifbjerg medtaget som
den yngste.

Kulturminister Brian Mikkelsen (k) nedsatte derefter i december 2004
hele syv udvalg, bestiende af hver fem medlemmer, alle egentlig typiske
smagsdommere, til fremstilling af en kulturkanon, der angiveligt skulle
“fungere som et kompas, der viser retninger og milepele i en lang og kom-
pleks kulturhistorie”. Altsd et forseg pa at skabe orden i kaos, eller med et
ministerielt ord at styrke sammenhzngskraften’ i den nationale kultur, at
gore os klogere pa os selv, give os referencepunkter og bevidsthed om, hvad
der er serligt ved danskere og ved Danmark i en verden, der bliver mere og
mere globaliseret, styrke fellesskabet, fordi den viser centrale dele af vores
felles historiske bagage.”
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Disse syv udvalg, der havde sprogprofessor Jorn Lund som fellesformand,
formendenes formand, skulle hver finde frem til 12 udvalgte verker inden for
arkitekeur, billedkunst, design og kunsthdndverk, film, scenekunst, musik og
altsd litteratur. Nu alts ikke blot forfattere, men enkeltvarker. Disse skulle
vaere “uomgaengelige” kunstverker, dvs. verker som ikke er til at komme ud-
enom. Egentlig en farlig betegnelse. Siger man 'uomgaengelig’ om en person,
betyder det, at vedkommende ikke er til at omgas! I det hele taget har dette
centrale ord en indre dialektik, som rober risikoen ved hele projektet. Hvis
man ikke kan komme uden om et af disse varker, blokerer det jo vejen frem
og indad. Kort sagt et kanonisk vark kan virke skremmende og tungt ved
sin karakter af tvang.

Processen forlegb ikke uden dramatik, bl.a. fordi kulturministeren un-
dervejs triumferende udtalte sig pa en snaversynet national made om denne
kulturkamp, da han pa de konservatives landsmede s kanonen som et viben
isit korstog mod middelalderlige treek hos den danske muslimske befolkning,.
Flere udvalgsmedlemmer truede med at trekke sig tilbage, hvis han ikke 4d
denne opfattelse i sig. Det gjorde han si. Det pikante er da ogsé, at dansk/
skandinavisk kultur, som den har artet sig, er utenkelig uden dyb influens
og athengighed af de store kulturer. Selv om det hele var et kulturkonserva-
tivt projeke, var udvalgene ret bredt sammensat, og ikke s fa kulturradikale
personligheder deltog muntert i arbejdet.

Det litterare udvalg valgte udtrykket slidsterke’ varker. Og man indledte
med megen courtoisie med en kvindelig forfatter, som det ellers skorter pd i den
@ldre tradition, 1600-tals-kongedatteren Leonora Christinas Jammersminde
fra hendes 22-4rige feengselsophold i Bldtirn. Derefter tre varker fra roman-
tikkens guldalder, noveller af Blicher, Andersens Den lille havfrue og Kierke-
gaards Enten-Eller. Tre veerker fra naturalismens tid: Jacobsens Marie Grubbe,
Herman Bangs Ved Vejen og Pontoppidans Lykke-Per. Og med Johannes V.
Jensens Kongens Fald som omdrejningspunkt — en roman, der allerede ved
en folkeafstemning i Politiken var kiret som den bedste danske bog! — fulgte
s tre 1900-tals veerker: Karen Blixens Vintereventyr, Klaus Rifbjergs noveller
i Og andre historier og Inger Christensens digte Sommerfugledalen.

S& sngd man lidt med det tolvte vaerk: det blev en lyrikantologi med 24
numre fra folkeviser (middelalderballader) over salmer via romantikken til
en halv snes fra nyere tid, bl.a. Schade, Frank Jeger, Ivan Malinowski, Per
Hgjholt og Henrik Nordbrandt. Ikke en eneste kvinde! Det er karakteristisk,
at alle de ldre digte og dermed langt over halvdelen af digtene er hentet
fra fornavnte kanoniske litteraturudvalg for gymnasiet, Falkenstjerne. Det
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forteller lidt om stabilitet i traditionsopfattelsen, om det sdkaldrt 'slidsterke’.
Hvis det da ikke er fantasiloshed og mangel pé dristighed.

I ovrigt skal det huskes, at denne litterzre kanon ikke er specielt rettet mod
gymnasiet, men ud til almenheden. Den trekker dog i hej grad pa gymnasiets
erfaringer. Og er en drom om at fastholde etablerede verdier. En drem, som
det er sveert at realisere, da den er i hird konkurrence med alt det, det moderne
samfund ellers byder pa af mere uskrevne ’rettesnore’: markedets mondane
adferdskodex, gruppepresset pd de unge, den aktuelle mode, den hgjtrabende
reklame og de letvakte interesser i rockmusik, videoer, computerspil og alle
den elektroniske verdens fristelser. Alt det, som et ungt menneske mé kaste
sig ud i for at vare som de andre. Et s gammeldags og langsomt medie som
bogen er derfor ude for barske vilkar. Friheden til selv at valge er for bern og
unge i virkeligheden ikke stor. Verden er ikke bare overfyldt af ting. Velferds-
staten, folkehjemmet, er nzsten stoppet fuldt af tvangshandlinger, som ikke
af navn kaldes kanon, men er en rekke tyranniske regelset.

Det er derfor en noget billig kritik, som mange frisindede har udtalt
over for den aktuelle kulturkanon, at den per definition bare er reaktionar
og undertrykkende. Den reprasenterer snarere det undertrykte. Den er i en
vis forstand jo en protest, et oprer mod bevidstlasheden. Det er kommet den
rent sagligt udtenkte kulturkanon til skade, at den er blevet opfattet som en
paraply for Dansk Folkepartis danskhedsopfattelse og en nostalgisk drem om
at genskabe et Danmark, som var engang — eller menes at have veret. Men
under det, som kaldes en fordums enhedskultur, gemte der sig jo meget store
kulturelle og sociale forskelle. Og det var som sagt ikke alle, som havde last
Falkenstjerne.

Alt i alt md man dog sige, at kulturkanonen har veret en offentlig
succes. Kulturministeriet publicerede resultatet af de syv udvalgs arbejde i et
stort, smuket illustreret hafte med korte motiveringer og karakteristikker af
de mange kunstverker. Et udtryk for, hvor meget medierne var optaget af
ideen, er det, at Berlingske Tidende producerede en alternativ Kulturkanon
i en endnu flottere bog. Her er udvalget foretaget af avisens lesere og prae-
senteret af faglige medarbejdere — “som en selskabsleg, en dannelsesrejse eller
et kulturelt hovedveerk”. Det interessante er, at dette alternativ’ pd en lang
rekke punkter er sammenfaldende med Kulturministeriets og i princippet
er af samme kvalitet. Det kunne tyde pa, at der blandt interesserede lesere
er ganske stor konsensus om kunstnerisk substans. Hvad udgivelser angdr,
overbed ministeriet sd bide sin egen og avisens publikation med den ende-
lige, store udformning af stoffet, preesenteret i en 250 sider stor, righoldig
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bog, Kulturkanon med indlagt cd, udgivet pa Politikens forlag, karakteristisk
nok associeret den kulturradikale avis. Den er en salgsmassig succes, ligger
pa bestseller-listen og kan erhverves for 100 kr.

Succesen kan ogsd males pd, at ideen om kanon bredte sig til andre
omréder. Undervisningsministeren nedsatte ét udvalg til at udarbejde en
Historiekanon. Det blev til en liste over 29 skelsettende begivenheder, som
definerer Danmarkshistorien. Jeg kan nazvne, at Kalmarunionen fra 1397
under den danske dronning Margrete naturligvis er et vigtigt moment, mens
svenskekrigene, som forte til afstdelsen af Skdne, Halland og Blekinge, gan-
ske er forbigdet. Det var hele @stdanmark, der forsvandt ved Roskildefreden
og efterlod hovedstaden Kobenhavn i en udkant. Det er stort set fortraengt i
dansk historisk bevidsthed, ligesom svensk bevidsthed nzrmest ignorerer det
gamle danske tilhorsforhold.

En kendt historiker (Ove Korsgaard) lancerede i Politiken en serlig De-
mokratikanon i 12 punkter omfattende bade varker og begivenheder, indledt
med Saxos Danmarkshistorie. Begge de to historiske kanoner er tiltenkt fol-
keskolen. I ordet kanon ligger da et krav eller onske om et fast pensum. Begge
er blevet velvilligt modtaget, dog mere i medierne end i skolens verden.

Det Kongelige Bibliotek har arrangeret en udstilling af "kanoniske ma-
nuskripter’, som endnu et udtryk for bl.a. reklameverdien i begrebet.

Spergsmalet er: i hvilket lys skal man se disse bestrebelser?

Er det et oplysningsprojeke?

Er det et opdragelsesprojeke?

Inspiration eller tvang. Det er meget afgorende for betydningen, hvor
vaegten legges.

Er det en hjzlpende hind eller en pegefinger? Det er et didaktisk sporg-
smal.

Min personlige mening er, at en kulturkanon, in casu den litterare, er
dedfedt som tvang, men i bedste fald er en inspiration. Det siger sig selv, at
et valg af 12 litterere varker mé blive konventionelt. Der er da heller ingen
egentlige overraskelser. Selvfolgelig kunne der blive tale om at udskifte nogle
vaerker med parallelle varker. Hvorfor Karen Blixens Vintereventyr og ikke
Den afrikanske Farm? Det ville méske endda have listet lidt eksotisme ind i
lokallandskabet. Og sa videre. Flere af de andre udvalg er faldet for populer-
kulturelle indslag, men nogle kritikere har anket over det generelt ufolkelige
preg: "Hvor er bindingsverkshusene, treeskoen. Hvor er kolonihavehuset
eller det moderne parcelhus? Hvor er cirkusgaglet og Mester Jakel-teatrene?”
(Michael Gradenwitz i Pol.: Folket glemt i kanon). Litteraturudvalget repre-
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senterer sandt nok den intellektuelle tradition uden slinger i valsen. Det er det,
som svenske Ebba Witt-Brattstrom har kaldt ”Aftenben for virkelighedsfjerne
idealister i kulturens eliteghetto” (efter Maria Schottenius i Pol. 13.8.06). Men
det er altsd, hvad den danske kulturminister har kaldt ”en folkegave”.

Man kan sige at gaven gives ovenfra og ned. Fra elitens ghetto. Dér
havde gymnasiet ogsa sit hjemsted for i tiden, ikke nu, hvor det er blevet et
flertals vej til uddannelse. Og hvor de etniske danskeres kultur ikke lengere
er enerddende.

En sejlivet myte forteller, at nir Danmark er truet, sd vigner Holger
Danske af sin slummer. Til daglig sidder han som gipsfigur i Kronborgs ka-
sematter med skagget groet fast i bordet. Kanonbegrebet er vake til live bl.a.
som en opvzkning af den danske folkednd til strid for vores egenart. Derfor
er der heller intet littereert spor af anden etnisk herkomst, dog mest forklaret
ved, at den kronologisk ikke rekker helt ind i nutiden.

Her i efterdret debuterede den unge Maja Lee Langvad med digtsamlingen
Find Holger Danske. Hun er et koreansk adoptivbarn og har et serligt oje for
danskhed. En tekst er udformet som ’Danskerloven’ i ti punkter, svarende til
Aksel Sandemoses velkendte ’Jantelov’:

Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du er fodt i Danmark.

Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du snakker flydende dansk.
Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du er dansk statsborger.

Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du bor i Danmark.

Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du respekterer de danske love.
Du skal ikke tro at du er dansker, fordi dine bedsteforzldre tror det.
Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du hejser Dannebrog i din
have.

8. Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du kalder nogle for ny-

danskere.

9. Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du vil de for Danmark.
10. Du skal ikke tro, at du er dansker, fordi du foler dig dansk.

N AV AR

Hun far fortalt, hvor eksklusivt det er at vere dansk.

En kanon er et ord med en vis bibelsk klang. Og en kanonisk tekstsam-
ling tolererer ikke apokryfe indslag. Det har veret en stdende, totalt nedslidt
vittighed at forstd det forhen lidet kendte ord som en kandn, som om det
altsd netop var et stridsord, et skydevaben til brug i krig. Men ordet kanon
har heldigvis endnu en betydning, lidt anderledes, men i samme etymologi.
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Sikkert alle bern har sunget sangen om "Mester Jakob’, ham der sover og
ikke herer klokken. Bim, bam, bum. Den synges flerstemmig, ensartet, men
tidsforskudt for de forskellige stemmer. Sangen er kendt p& mange sprog,.

Med den dansk kulturkanon var det Holger Danske, man tenkte pa, og
ikke Maitre Jacques.

Kanontenkningen satte naturligvis ogsd bogforlagenes tanker i gang,
og nye litteraturudvalg blev udtenke til skolebrug. Gyldendal iverksatte et
storstilet projekt, som nu for lengst er realiseret med 12 bind tekstudvalg helt
fra 1.klasse, deraf tre meget store bind til gymnasiet, redigeret af forfatterne
Suzanne Brogger, Jens Smarup Serensen og mig. Fellestitlen er Kanon i dansk,
men med stotte netop i det musikalske kanonbegreb om felles musikalsk
samvirke udvidede vi materialet med nordisk litteratur og verdenslitteratur
for at understrege det mellemtekstlige forhold. Motiver og temaer og former
gér igen fra tid til anden, fra forfatter til forfatter, fra land til land i personligt,
eller aktuelt genbrug, med bevidste hentydninger eller i dybereliggende fel-
lesskaber. En stor, stor, helt musikalsk kanon.

Tekstudvalget er direkte rettet til skolens brug, og for @ldre teksters ved-
kommende er retskrivningen ’opdateret’, da man ved, at selv sma afvigelser
fra moderne skriftsprogsnorm virker blokerende for tilegnelsen. Derimod har
vi ikke veeret redde for at bringe norske og svenske tekster pé originalsproget
med behgrige noter, og verdenslitteraturen i gode nutidige oversattelser. I
redaktionen lagde vi vaegt pd at respektere en rakke leengst kanoniserede tekster
i dansk litteratur, men har ellers valgt af hjertens lyst, den slags vi subjektivt
ikke selv ville undvere at kende.

Kompositionen er naturligvis kronologisk, og optakten er den antikke
graske og romerske kultur, Homer, Sapfo, Euripides, Platon, Catul, Ovid,
Seneca, Petronius, s& bliver det historisk mere broget med Biblen, Apulejus,
preislamisk nomadedigtning, kinesisk poesi, og forst da trader nordisk
digtning frem med den 2ldre Edda ('Velvens spidony’), Egil Skallagrimsson,
Saxo og Snorri Sturluson. Den forste svensker er Bellman, sd kommer Tegnér,
Stagnelius og Almqpvist. Af svenske forfattere i nutiden, bind 3, finder vi Harry
Martinson, Ekel6f, Lindegren, Aspenstréom, Stig Dagerman, Sonja Akesson,
Transtromer, Kerstin Ekman, PO. Enquist, Tunstrém og Sonnevi. Teksterne
er valgt, si de emnevis kunne vere tiltrekkende for ungdommen.

Suzanne Brogger skriver i sit sammenfattende essay i bind 1 (fra Homer til
Whitman): "Digtning er, kort fortalt, et menneskeligt forsag pa at bearbejde
erfaringer, hvor de dode/guderne tages til hjelp. En fortolkningsstrategi over
for de kaoskrefter og den ded, mennesker er udsat for — og som de — vistnok
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i modsatning til andre dyr — er bevidste om. Vores grundvilkdr har derved en
del til feelles med folkeeventyrenes gruopvaekkende stedmeodre, som forgifter
deres smukke stedmeodre og svage fedre, der efterlader deres bern hjlpelose
og graver dem ned i en hgj — som i "Pigen med museskindspelsen’. Digtningen
er sd det lys, der skal hjelpe os til at finde vej i en verden af svig, krig, forra-
deri, trolgshed og bedrag. Litteraturen har gennem tiderne tilbudt forskellige
strategier til fortolkning af de kaoskreafter, der hele tiden truer med at velte
vores planer og sprenge vores viljer i luften.”

Citatet er lidt af en programerklering, der understreger digtningens
eksistentielle karakter, som det magtige lager af erfaringer, man enten kan
genkende, eller mede for forste gang, enskeforestillinger eller skreekvisioner,
erfaringer som man nedig vil gore, men som er nodvendige at kende og forsta.
Desuden giver vi eksempler pa de kombinationsmuligheder, der er mellem
tekster til forskellig tid, pd tvers af kronologi til en slags motiv- eller temalzs-
ning. Eeks. en sammenstilling af Apokalypsen i Johannes Abenbaring med
Volvens Spddom, og for at det ikke skal vare nok, slutter hele varket med
et kort digt af den yngste medvirkende, afdode Michael Strunge om "Det
kommende’, et visionart generationsdigt:

Det kommende

Er bjerge i flammer af livslyst

Og sangfugle der vil synge spinkelt og sterkt
Om jordens genopstandelse.

Det kommende

Er torden af stemmer

Udyribt over byens for gifidrivende afgrunde
Med styrken fra summen af alle sanser:

Vi erobrer vor planet pi ny

Bryder de stivnede cementdatamaters billeder
Af os.

Vi er det nye folk ...”

Og hvis man ville g& videre i konfrontationer mellem store syner, kan man
blandt meget andet ogsd finde Harry Martinsons Aniara og Dantes Guddomme-
lige komedie. Og supplere med Sophus Claussens ’Atomernes Opror’. Syner af
personligt ssmmenbrud og oploftelsen kan man finde ved at lzese de to samtidige
digterveerker (1824), Tegnérs "Mjiltsjukan’ og Grundtvigs "Nyaarsmorgen'.

Temmelig avancerede tekster fra romantikken og lige ind i modernismen.
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En opgave er ikke blot det peedagogisk-didaktiske valg af tekst mellem de
uendelig mange muligheder. Erfaringspadagogikken siger, at man méa mede
eleverne, dér hvor de er med deres muligheder, men ogsé at overraskelsens
mulighed ma tages i agt. Det kan miske gores netop ved sammenstilling af
noget kendt med det ukendte. I Poul Martin Mellers lille ufuldendte roman
fra 1824, En dansk Students Eventyr, finder man portrettet af en ung student,
der aldrig kan blive feerdig med sin eksamen, fordi hans vasen flimrer i alle
retninger, lammet af alle sine muligheder. Hos Seren Kierkegaard viser de
mange pseudonymer, hvor svart det er at vare et jeg eller som i Forforerens
Dagbog at samle alle sine krafter i en eneste selvnydende destruktion.

Det vil slet ikke vare muligt at leese hele denne trilogi i modersmalsti-
merne. Den er i sd henseende et klart overbud. Et fristelsernes marked. S&
meget mere som timetallet for dansk i den nye studieplan for gymnasiet er
reduceret. Tverfaglige aktiviteter krever ny plads, og de enkeltfaglige studier
indskrenket. En kronologisk lesning kan kun gere brug af en betydeligt
mindre del.

En kendt modernistisk pastand gir ud p4, at ’alt er til stede samtidig’.
Den kanoniske sang og musik, intertekstualiteten, gir pd kryds og tvers,
nar det drejer sig om den vignende erkendelse af eksistensens grundvilkar.
Shakespeare er vores samtidige. ”Vi lever af minder, eksisterer som dele af
en universel databank, bekreftes af at made vores egne erindringsbilleder”,
star der i den finlandssvenske Lars Huldéns digtsamling Léisning for vandrare
(1974). I den forstand er vi alle vandrere.

Vi forstdr fortiden ud fra vores egne forudsetninger i det store netvark.
At velge tekster er at gd pd nettet og pa eventyr. I denne antologis fangstnet
kan man studere duften af hvidtjern hos Marcel Proust, og marke, hvordan
kinesisk lyrik og japansk haiku medes hos Ezra Pound og den dansk-svenske
Gustaf Munch-Petersen, hos Jan Erik Vold, Géran Palm og Per Hojholt i en
samtale om naturelementer, kunst og mennesker.

I mit essay, der afslutter bind tre, har jeg foresldet én blandt mange alter-
native leesninger til den historiske kronologi. Fra gammel tid har man altid
kunnet genkende to forskellige typer fortzllere med hver deres st erfarin-
ger: den fastboende og den rejsende, bonden og semanden, den residerende
konge og den sofarende viking. Jfr. Erik Gustaf Geijers digte ’Odalbonder’
og ’Vikingen’, som for i tiden herte til dansktimernes pensum. For bonden
omfatter det bdde realismen og myten, for semanden fantasien og eventyret.
De to typer kan opspores hele vejen op til i dag. I modernitetens navn ma
man foje en tredje type til, hindvearkeren, der har et serligt oje til fortalle-
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kunstens @stetik. Symbolsk er han borgeren, ikke sjzldent akademikeren, der
koncentrerer sig om sprogets redskab, der derfor ogsd kan blive selve temaet.
Han skaber en sarlig skriftbevidst digtning, der handler om sig selv.

De tre karaktertyper huserer i alle genrer, prosa, poesi, filosofi. I dansk
guldalderlitteratur har vi de tre typer nesten rendyrket: Grundtvig er danskhe-
dens myteskaber, en muldens frende, hvor ’solen stdr med bonden op’. H.C.
Andersen er den rejsende, eksotiske forteller, en ballonskipper og skygge-
fantast, og Seren Kierkegaard inkarnerer spekulationen med sine sindrige
sprogkonstruktioner og eksperimenter med eksistensen.

I modernismen er hindvarkeren fremtredende med sin skrevne vir-
kelighed, hvor teksten spejler sig selv som tekst, sdédan hos Borges, Beckett,
Burroughs. Det hanger sammen med de omfattende verdiforskydninger,
denne omvurdering af alle vaerdier, der har fundet sted i den vestlige verden.
Kakofoni og turbulens. Et litterert kaos, som ingen kanon kan rette op pa,
men netop rette blikket mod. Som en identitetsbestemmelse.

Den tjekkiske digter Czeslaw Milosz siger det:

Men bogerne vil sti pa hylderne, sande skabninger,
Som engang dukker de op friske, stadig vide
1 lighed med blanke kastanjer under et tre om efterdrer.

Og nu vi er ved begrebet identitet. Denne antologi, Kanon i dansk, er ment som
et forseg pd at udvide dansk identitet som en modbevagelse til den officielle
Kulturkanons snzvre danskhedsbegreb og den red-hvide dannebrogsfarve.
Som en tilfgjelse kan jeg fortlle om endnu et sidant forseg, jeg har varet
med som redakter af en Nordisk kanon — som jeg hellere vil kalde "Nordisk
litteratur til tjeneste’. Det er et initiativ, nu fra Undervisningsministeren, sidan
at etablere en antologi af tekster fra samtlige nordiske sprogomrader, alfabetisk:
dansk, finsk, feresk, grenlandsk, islandsk, norsk, samisk og svensk. Alle an-
fores pd deres originalsprog. De ikke-skandinaviske tekster desuden i norske,
svenske eller danske versioner alt efter kulturel tilknytning. Tanken er da, at
samme bog, men med forskelligt noteapparat skal kunne anvendes overalt
pa gymnasialt plan. Bag realisationen stir Nordisk Ministerrdd. Velsagtens
en utopisk bestrzbelse, men dog et incitament til storre erkendelse af et vist
kulturelt fellesskab, som er godt pd vej til at falde fra hinanden og splittes.
Maske er det derfor, at min medredakter og jeg er faldet for et bestemt motiv,

landet Atlantis’, det sunkne kontinent, som er behandlet af Gustaf Froding,
af J.H.O. Djurhuus og af Tom Kristensen.
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Det bliver naturligvis kun til punktnedslag i historiske perioder fra de
@ldste tider og frem til nutiden for at understrege karakeeristiske ligheder og
forskelle. Splittelsestanken kommer symbolsk til udtryk bl.a. i Kalevala, om
Lemminkiinens ded, hvor hans lemmer splittes, hos Gunnar Ekel6f streber
digterens splittede lemmer ‘mot helheter’, og i Ivan Malinowskis digt 'Disjecta
membra’ nazgter de at do: "Ukueligt er kedet, som klynger sig til sit ben”.

Deden, karligheden i dens mange udgaver, naturen, folkelivet, kunsten,
religionen, skolen — og sjelens gvrige anliggender er teksternes oplagte em-
ner.

Jeg skal langtfra pastd, at den aktuelle tekstleesning i gymnasiet er kaotisk
og at den kan frelses med en litterer kanon. Men et minimum af felles lit-
terere og kulturelle referencer er et uomtvisteligt gode, nationale, nordiske,
mondiale. Der er en voksende risiko for, at det litterare kontinent bliver en
sunken skat, tilgeengelig kun for {3 fanatiske dykkere eller kendes som tilfeldig
flaskepost.

Jeg indledte med nogle betragtninger om Andersens eventyr om Mo-
sekonen og skabet med litteraturflaskerne — der jo ogsa kan tolkes som den
erfarne pedagog, der sidder pé en skat af poesi, som hun fremtryller med nye
forferende dufte.

Jeg skal da nevne som en slutpointe, at den inspirationslese digter ved
denne konfrontation med det fantastiske, de skremmende lygtemand og
mosekonen, atter genvandt humeret og inspirationen til nye eventyr. Matte
det ogsa gelde gymnasiasten ved et intensiveret mede med klassikerne.
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Vad lir sig ungdomar nir de spelar Half-life?
Om datorspelens inverkan pa lisning och skrivning

Jonas Carlquist

Att diskutera datorspelande och utveckling av lisning och skrivning kan litt
ses som att diskutera dpplen och piron. And3 ir det en friga av stor relevans
i dagens samhille. Datorspelande tar allt stérre tid av ungdomars och vuxnas
fritid, eventuellt pd bekostnad av utveckling av egna lisstrategier och eget
skrivande. Jag vill dock hivda att nir minniskor lir sig spela nya datorspel
s ldr de sig ocksd en ny sorts literacy, ett nytt sorts skriftbruk. Men detta
skriftbruk ir inte detsamma som det traditionella.

Tanken ir inte ny utan har forts fram av ett flertal olika forskare. Ett
typexempel ir lingvistikprofessorn James Paul Gee frin Department of
Curriculum and Instruction in the School of Education vid University of
Wisconsin-Madison. I sin bok What Video Games have to teach us about
Learning and Literacy (2003) arbetar han utifrén 36 inlidrningsprinciper som
ar strukturerande kring foljande huvudteman: semiotik, identitet, situatio-
naliserad betydelse (text, intertext, multimodalitet), kulturella modeller och
det sociala sinnet.

Centralt dr vad Gee kallar 6r en Active Critical Learning principle som
innebir att alla aspekter av inldrningsmilj avser att uppmuntra aktiv och
kritisk inlirning. Gee menar saledes att sprdk inte ir det enda viktiga kom-
munikationssystemet. Idag spelar symboler, grafer, diagram, artefakter, och
mycket annat en stor roll. Vi miste lira oss att lisa det aktuella spraket. Vare
sig vi 6ppnar en lirobok, gir runt pd ett museum, tittar pa film eller himtar
information frin Internet s tar vi del av en stor mingd information som inte
ar spriklig i traditionell mening. Detta kan beskrivas som en form av visuellt
skriftbruk som innebir att utveckla en férméga for att kunna lisa symboler.
Denna férméga ir av stor vike for var intellektuella och sociala utveckling.

Dagens informationssamhille vilar nimligen pd multimodala texter,
d.v.s. texter som utgdr en blandning av ord och symboler. Symbolerna kom-
municerar vanligen andra saker dn vad orden gor. Samtidigt 4r bdde orden
och symbolerna visentliga for vér forstielse av texten. Typiska sidana exempel
méoter i journalistiska genrer. I ett kvillstidningsreportage kan bilden vara av
lika stor betydelse som det intilliggande reportaget. D4 multimodala texter 4r
viktiga for var samhilleliga forstdelse dr det viktigt att vi ges méjlighet till att
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trina upp sidana formagor for act kunna utveckla vira lismél och lisstrategier.
Gee sammanfattar detta pa féljande sitt:

Even though reading and writing seem so central to what
literacy means traditionally, reading and writing are not
such general and obvious matters as they might at first
seem. After all, we never just read or write; rather, we
always read or write something in some way. (S. 14)

Visentligt dr ocksé att komma ihdg att skriftbruk alltid 4r mangfaldigt, mul-
tipelt. Vart skriftbruk skiljer sig naturligtvis om vi liser en skonlitterdr text
eller om vi ldser en naturvetenskaplig uppsats eller en superhjilteserie. Vi
anpassar véra skriftbrukserfarenheter efter vad vi behover for att kunna i ut
sd mycket som méjligt av for var forstdelse. Vi méste lira oss att tinka bortom
boktrycket om vi skall forstd hur skriftbruket fungerar idag. Skriftbruk ingdr
i olika typer av sociala praktiker och det 4r dessa som vi forskare méste lira
oss att tolka. Studiet av skriftbruk utifrin sociala praktiker ir redan p&bérjat
inom manga olika genrer, alltifrdn juridikens skriftbruk till graffitins. Vi kan
inte analysera dessa genrer utan att férstd hur de dr kopplade till olika sociala
praktiker. Vi miste forstd vilka normer och vilka regler som bade producenter
och mottagare av text mdste ta hansyn dill.

Visentligt att komma ihdg 4r att termer och uttryck ir beroende av den
sociala praktik som en text skall fungera inom. Fér en person som ir initierad
i fotboll blir exemplen nedan relevanta och tydliga medan en person som ir
ointresserad av spelet upplever exemplen som abstrakta.

Prahl, som predikat 4-4-2 i decennier, experimenterade
forgives med 3-5-2 for att fa plats med alla stjarnorna.

Du f6ds till att bli gaisare, du fostras till att bli blavit och
du tvingas bli disare...

Alla texter ir socialt bundna och man mdste kunna den sociala biten for
att f kontroll 6ver texten. Hir menar Gee att skolan kan misslyckas. Han
skriver:

In school, many times children are expected to read texts

with little or no knowledge about any social practices

within which those texts are used. They are rarely al-
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lowed to engage in an actual social practice in ways that
are recognizable to “insiders” (e.g., field biologists) as
meaningful and acceptable, before and as they read texts
relevant to the practice. (S. 16)

Detta har enligt Gee att géra med vira férutsatta meningar vad kunskap ir.
Vad siger vi t.ex. om en person som kan forstd och komponera raplatar som
en distinktiv domin som kombinerar sprak och musik pa ett visst sitt, sam-
tidigt kan inte denna person skriva text eller noter. Givetvis kallar vi personen
”illiterat” och vi bortser fran att han eller hon ir litterat i den specifika semio-
tiska domin som utgdrs av rapmusik. Viaccepterar allts inte den kompetens
personen besitter utan bedomer den utifrin andra sociala praktiker.

For att vi skall komma lingre i vdra diskussioner om skriftbrukskompetens
dr det saledes viktigt att vi utgdr frin semiotiska dominer och inte enbart
utifrin termer som skrivning och lisning. En semiotisk domin definieras av
Gee som “any set of practices that recruits one or more modalities (e.g., oral
or written language, images, equations, symbols, sounds etc.” (s. 18). Vi bér
allts vara klara 6ver att minniskor kan vara litterata i vissa specifika dominer
som de kan kinna igen, som en ekvivalent till az lisa, och/eller producera,
som en ekvivalent till az¢ skriva, artefakter inom denna domin. Traditionellt
skriftbruk 4r i den moderna virlden inte tillerickligt, vi behdver vara litterata
i en mingd olika semiotiska dominer for att kunna bemistra det moderna
samhillet. En av dessa semiotiska dominer som idag har en stor betydelse
inom ungdomskulturen ir datorspelande.

Utgdr vi frdn den semiotiska domin som datorspel hér hemma i, tolkar
den frin ungdomskultur och ser datorspelare som mottagare av en specifik
form av multimodal text s& har vi ocksd en méjlighet att f6rstd den skriftbruks-
kompetens som datorspelande ger inom sin specifika sociala praktik. Utifrdn
denna nyvunna kunskap kommer vi ocksa att kunna bygga upp modeller
for att ta vara pd datorspelares specifika skriftbruksférmédga och dven kunna
utnyttja denna kunskap for att bredda datorspelares skriftbruksférmiga in i
andra sociala praktiker och semiotiska dominer.
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John skriver och regisserar:

skriftsprak i den samtida medieekologin

Johan Elmfeldt & Per-Olof Erixon

I var studie Genrer i rorelse. Om texter och kommunikativ formdga i medie-
landskapet, som i sin helhet presenteras i boken Skrift i rirelse. Om genrer och
kommunikativ formdga i skola och medielandskap (Symposion) under hésten
2007, fokuseras skrivundervisning i svenskimnet i tvd gymnasiemiljéer. Den
ena kallad Nord utgdrs av gymnasieskolorna i en norrlindsk kuststad och den
andra kallad Syd utgors av ett medieprogram i en sydsvensk storstadsregion.

Det skrivande vi kommit i kontakt i undersokningen stills i relation till
mediala och medieteknologiska forindringar under sent 1900-tal och tidigt
2000-tal. Det har sin grund i att i det medieteknologiska sammanhang vi idag
lever ir det inte i forsta hand ldserfarenheterna av det tryckta ordet som for
ménga elever utgor utgingspunkten f6r det egna skrivandet. Bilder, datorspel,
filmer etc. dr i manga sammanhang och f6r minga elever nigot utifrdn vilket
man inte bara tolkar virlden, utan ocksa skriver berittelser. Till ilmduken och
TV-skirmen maste man ocksé ligga datorns eller mobilens skirmar. Medie-
och ungdomskulturforskaren Sonia Livingstone (2002) menar foljaktligen att
mediekulturen ir en “skirmkultur” (eng. screen culture). Dessa forindringar
stdr i konflikt med svenskdmnets kulturbirande ambitioner férbundna med
bruket av ett verbalsprak i form av det latinska alfabetet. Skriven litteratur har
av tradition utgjort killa och féredéme for det egna skrivandet. De kulturella
hierarkierna har i det avseendet varit sjilvklara: lisning och skrivning har varit
tvd intimt férbundna och &verordnade verksamheter.

Det ir i en tid som denna som vi satt oss fore att underséka grinssnittet
mellan medieteknologiskt bestimda férindringars betydelse for fsrméagan att
kommunicera och olika sitt att hantera och forhélla sig till dessa forindringar
bland ett antal svensklirare och deras elever i tvd gymnasiemiljoer, kallade
Nord och Syd. De frigor som sttt i fokus for studien har bland annat gille
de sitt pa vilka férhillandet mellan skriftspriklighet och mediekultur bland
lirare och elever i skrivundervisningen pd gymnasieskolan bearbetas och
framtrider i olika textformat.

I vér studie har vi ocksd undersoke utgdngspunkterna for den svenska,
och dven den pa minga sitt tongivande norska, skrivpedagogiska forskningen
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(se Berge m. fl., 2005). Vi kan konstatera att ett normativt perspektiv pd
skoltexter varit forhirskande och betygen, eller forestillningar om “svaga”
eller "starka” skribenter, inte sillan har utgjort méttstock for gruppering av
texterna i olika undersskningar. Aven om denna forskning under de senaste
dren betonat skrivande som en socialt situerad praktik, behandlas enligt vad
vi kan se frigor kring ungdomskultur och medier eller medieteknologier i
forhallande dill skriftspraklighet prakeiske taget inte alls. Och om det sker ir
traditionen att forbinda vad man ser som bristande lis- och skrivforméga
med mediekulturella och medieteknologiska forindringar stark och exemplen
pa oro infor vad som kan tinkas pagd 4r minga. Denna tradition rymmer
uppfattningen att ett alltfor ensidigt tillignande av andra medier inte bara
tar tid frin lisning och skrivning, utan dven har en direkt negativ och skadlig
inverkan pd férmdgan att lisa och skriva.

Utifrén det medieckologiska sitt att tinka som vi valt for var studie
anligger vi diremot ett inkluderande perspektiv. For var del handlar det inte
om den paverkan eller om de effekter medier av olika slag kan tinkas ha pa
formagan att uttrycka sig i tal och i skrift. Vi tinker i stillet utifrén metaforerna
“ekologi” och "landskap”. Vi menar att vi alla, och dirmed alla de olika texter
vi producerar, ingdr i "the media-rich ecology of the twenty-first century” for
att citera litteratur- och medieforskaren N. Katherine Hayles (2004:273).
Det édr en metafor ocksa hos Margaret Mackey (2002:37f) nér hon tidnker sig
den samtida mediekulturen som en ekologi i sin unders6kning av barns och
ungdomars bruk av olika typer av medietexter. Istillet for att betrakta medier
som ndgot som himmar eller utvecklar barnets utveckling ser vi alltsd medier
som en integrerad del av barn och ungdomars kulturella och sociala liv.

Undersékningen

Vir underskning bygger pd ett omfattande empiriskt material. En omfat-
tande kvantitativ enkitundersokning med cirka 1500 gymnasieelever fir bilda
fond mot de kvalitativt inriktade intervjuerna, klassrumsobservationerna
och textanalyserna. I redovisningen av enkitresultatet ingdr jimforelser med
data frn nationella undersokningar av motsvarande slag. Via enkiten kan
vi teckna konturerna av det medielandskap unga minniskor idag ror sig i. 1
exaketa siffror visas hur datorn och andra medieteknologier och medier blivit
en del av vardagslivet.

Som en ingdng i den kvalitativa undersokningen valde vi att inrikta oss p&
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forestillningar om genrer. I intervjuer med mer 4n 60 elever i Nord och Syd
framtrider en bild som visar att eleverna har med sig genreférestillningar in i
klassrummet som inte ir entydigt skriftsprakliga. Det handlar hir om en popu-
larkulturellt bestimd genremedvetenhet med tillhérande genreférvintningar.
Ett stort antal populdrkulturella genrer inom musik, film och datorspel kan
namnges och definieras. Elevernas genrespektrum striicker sig frén en primirt
skriftspraklig litterir genreforstdelse dver till en alltmer populirkulturell, dir
genrebeteckningar kan avse bdde skriftspraklig och visualiserad fiktion, och
vidare till en helt annan genre: Melodifestivalen!

Det finns bland eleverna en medvetenhet om att materialet for det egna
skrivandet i begrinsad utstrickning himtas frin den egna fataburen. Medi-
erna, och dirmed ocksd de populirkulturella genrerna, spelar en stor roll nir
det giller att finna stoff till egna berittelser. De erfarenheter man bygger pa
tycks i allt storre utstrickning vara upplevelser man forvirvat via olika typer
av medier, sirskilt spelfilm medierad pa olika sitt.

En handskriven uppsats i medielandskapet

Med ett exempel himtat frin virt insamlade material vill vi presentera en
medieckologisk analys av en handskriven uppsats. Analysen visar att elever
idag importerar konventioner och grepp dver mediegrinserna nir de inom
skolans ramar far i uppgift att skriva uppsatser f6r hand.

Uppsatsexemplet himtar vi frin den sé kallade kommunuppsatsen, som
skrevs i Nord under sista veckan i januari 2004. Vid det aktuella skrivtillfillet
hade eleverna mojlighet att vilja mellan fem olika amnen. Uppsatserna skrevs
i klassrum utan tillgdng till dator. I instruktionerna till uppgifterna sigs inget
om huruvida eleverna forvintas skriva sakprosa eller fiktion. Genrepedagogiskt
sett kan man dirmed péstd att eleverna befinner sig i ett skrivpedagogiskt
vakuum.

Uppsatser frin totalt 38 klasser i Nord samlades in. Varje klass finns,
med ndgot undantag, representerad med tre texter. Det innebir att totalt 113
texter samlats in. For urvalet av texter stod undervisande svensklirare. Tanken
var att tvd av uppsatserna skulle representera vad varje lirare ansdg vara de
“typiska” uppsatserna for respektive klass. Varje lirare ombads ocks3 att vilja
ut en text frin varje klass som “stack ut”. I sammanhanget betydde det en
text som pd det ena eller andra sittet skilde sig frin de 6vriga texterna med
avseende pd form och/eller innehall, antingen i egenskap av en frén lirarens
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utgdngspunkter bra och forebildlig text eller ocksd mindre lyckad text.
Givetvis dr de godtyckliga urvalsprinciperna “typiska” och "sticker ut” pro-
blematiska och kan verkligen diskuteras. Det finns tyvirr inte heller utrymme
just nu for att diskutera principerna for hur uppsatserna sedan delats in i
sakprosa respektive fiktion. Icke desto mindre ir det intressant att konstatera
att det urval som blivit resultatet ocksd dr det som manga svensklirare sikert
skulle ha gissat i forvig, ndgot vi vigar pastd utifrin vér egen lirarerfarenhet:
ett fritt imne som bygger pd ett minne viljs av de flesta och hamnar dirmed
pa forsta plats medan ett fital viljer ett litterirt mne som alltsd hamnar pé
sista plats.

Den uppsats vi nirmare ska presentera bygger pé ett uppsatsimne med
rubriken ”Vem bryr sig?”, som tar sin utgdngspunkt i tanken om ungdoms-
tiden som psykosocialt elinde fylld av i det nirmaste existentiell angest och
alienation. Uppsatsinstruktionen har en rost som inte framtrider som ett
direkt iakttagbart subjekt, typiskt for instruktionen som genre vill vi pastd,
och lyder i sin helhet:

Mainga ungdomar far illa i dagens samhille. Méinga kin-
ner sig vilsna. Vem ser och hor dem? Ar det nigon som
reagerar? Vem finns att vinda sig till? Att prata med? Ar
det ndgon som bryr sig?

Instruktionen inleds med péastdenden om hur manga ungdomar férvintas
md. Det ir deras pastiddda utsatthet i samtiden som aktualiseras. Ingen av
de fyra frigorna innehaller visserligen det direkta tilltalets "du”, men det
anonyma subjektets strivan efter nirhet till skribenten signaleras inda via
verb som ger uttryck 4t relationer och lingtan efter 6msesidighet: se, hora,
reagera, vinda sig till, prata med, bry sig. Frinvaron av det direkta tilltalets
?du” gor dock att skribenten forutsitts att inte si mycket behandla det egna
livet utan snarare att som svar pa de fyra frigorna mer distanserat behandla
vuxenvirldens formenta likgiltighet infér ungdomen och dirmed bristen pé
generationsoverskridande méoten.

En rollspelsforfattares berittelser

Rollspelet, och da avses det rollspel som spelas live, kan betraktas som ett
nytt slags berittande, dir vart sedvanliga publikbegrepp 4r upphivt och dir
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innehallet i dramat/historien delvis 4r oférutsigbart och oméjligt att repetera.
Spelarna agerar sillan utan pratar och berittar sina karaktirers handlingar med
storre distans 4n i improviserat agerande. Fantasy ir en av de dominerande
genrerna inom rollspelandet. Rollspelare sjilva kan hinvisa till berittartekniker
i film nir de beskriver hur de leder och upplever rollspel: det handlar om att
tinka 1 bilder (Gislén, 2004: 146f, 163).

John p& Hotell- och restaurangprogrammet 4r enligt egen utsago en flitig inte
bara rollspelare, utan ocksa forfattare till rollspel. Hans uppsats, ”Vem bryr
sig?”, bir tydliga spar av denna genrepraxis — i den médn nu rollspel kan ses
som en enda genre, trots alla olika typer av rollspel — men den bestir ockséd
av andra genrer i medielandskapet, i vilka han till synes obehindrat gir ut
och in. Johns uppsats dterges hir i sin helhet. Siffrorna inom parentes har vi
lagt in for att det ska vara littare att folja med i analysen.

Vem kan se dig, nir ingen tittar?
Vem kan héra dig, nir ingen lyssnar?
Vem bryr sig, nir du inte finns dir? (1)

Ungdomar har genom tiderna forsoke att bevisa sin egen
existens.

Minga far illa p.g.a. detta. Att bevisa existens ir litt, spe-
ciellt om det 4r ens egen. Men bara om man vet hur.(2)

Lilla Maria har ingen att prata med, for att ingen vill lyssna
pa henne. Inge ligger mirke till henne nir hon gir genom
korridoren. Maria undrar om hon ir stum och osynlig.
Hon bérjar tvivla om hon verkligen finns. ”Bra, da kan
jag supa, knarka och sparka gamlingar hur mycket jag vill,
for ingen vet att jag finns”, tinker hon. (3)

Vi pausar dir s att jag kan klargora ndgra saker. Sinnen
(se, hora etc.) dr bara elektriska signaler till hjirnan.
Minniskan lira sig att stinga vissa av dem, nir det pas-
sar. (4)

Tdnk om Maria satt lingst bak i klassrummet, medan
lirarens synfilt var de tvé forsta raderna. Maria kunde litt
sitta sig lingst fram, men p.g.a. ridslan Gver att synas si
satte hon sig lingst bak.

41



Tdnk om Maria ville prata med tjejgruppen, men deras
rost dverrdstade hennes egen. Maria kunde bérja kinna
dem en och en, men hon ville ju kinna gruppen. Synd
for Maria, hon kunde ha blivit ndgot fint, men en 6verdos

satte stopp for det. Too bad. (5)

Var hon en illusion eller en levande minniska. Att hon
var en illusion ir ju uppenbart. Ingen sig henne, ingen
horde henne, men vinta nu!

Hon tinkt for sig sjilv, och illusioner kan inte tinka. Hon
var dir, for hon kunde tinka. Om hon bara hade insett

det tidigare. (6)

Meningen med det hir 4r att man ska forst se sig sjilv
innan man ser pd andra, innan man tar hjilp av andra.
Bevisa din existens med dig sjilv. (7)

Redan de tre forsta raderna sitter den omedelbara genreforstielsen pé prov.
Vad ir det f6r text vi liser? En uppsats i form av en dike? Grafiskt sett kan de
tre inledande raderna uppfattas som en strof. Ytterligare tecken pé det ir de
tre frigorna, uppdelade pa tre olika rader som borjar med samma frigepro-
nomen, “vem’, och avslutas med ett frigetecken.

Vi vill pdminna om den instruktion som ir utgdngspunkt for skrivan-

det:

Mainga ungdomar far illa i dagens samhille. Méinga kin-
ner sig vilsna. Vem ser och hor dem? Ar det nigon som
reagerar? Vem finns att vinda sig till? Att prata med? Ar
det ndgon som bryr sig?

Det kan konstateras att John foljer dessa instruktioner mycket noggrant. Men
han transformerar dem, inte utan retorisk elegans, till tre frigor stillda till ett
lyriskt ”du” i form av antiteser: att se stills mot "ingen tittar”, att hora stills
mot “ingen lyssnar”, att bry sig stills mot "inte finns dir”.

En snabb blick pa den grafiska formen i sin helhet ger vid handen att texten
skulle kunna vara en dikt med flera strofer, d4 den ser ut att vara uppstilld i form
av nio avgrinsade textblock. Men den forvintningen infrias inte. Uppsatsen
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ir inte en dikt indelad i strofer utan en uppsats indelad i stycken.

Det andra stycket inleds explicit med ett pastdende i en form som ir
frimmande for lyriken: "Ungdomar har genom tiderna férsoke att bevisa sin
egen existens”. Hela detta stycke utgdr en omedelbar distansering i sakprosans
form som bryter med det inledande kinslofulla anslagets tre fragor. Det far
dirmed en metatextuell funktion i férhillande till uppsatstinstruktionen, det
forsta stycket och uppsatsen som helhet.

Om nu det forsta stycket genremissigt sett skulle kunna ses som lyrik och
det andra som en metatext i form av sakprosa, s siger det inget om hur det
tredje ska forstds. Hir introduceras Lilla Maria”, vars historia vi inte kiinner
och som heller inte nirmare utvecklas. I de tva forsta styckena finns varken
man eller kvinna, pojke eller flicka. Det enda vi vet ir att det ir en pojke som
stdr som forfattare till texten. Men nir det nu blir aktuellt att introducera
en karaktir dr det en flicka, vilket ocksé kan tolkas som en distansering, dvs.
det som texten handlar om handlar inte i férsta hand om forfattaren, utan
om ndgon annan, dvs. "lilla Maria”. Vi anar att hon ir elev och att miljon ir
skolan, dir hon ”gir genom korridoren”. Hon fir representera en ung min-
niska som ”bérjar tvivla om hon verkligen finns”. Den yttersta konsekvensen
av detta forhdllningssitt fingas i lilla Marias uppgivenhet gestaltad i direke
anféring:

Bra, da kan jag supa, knarka och sparka gamlingar hur
mycket jag vill, f6r ingen vet att jag finns/.../

John gestaltar via den direkta anforingen hur Maria reflexivt tematiserar
sin egen problematik. Till det tidigare generaliserande sociala perspektivet
i det andra stycket liggs nu péd detta sitt ocksd ett individualpsykologiske.
Den problematik som uppsatsen behandlar ir inte bara individuell utan
ocksa social. En minniska som bérjar tvivla pd "sin existens” riskerar att bli
socialt utslagen. Hir omsitts andra stycket som metatext i det tredje till en
embryonal berittelse. Det handlar alltsi om att i det tredje stycket gestalta
tanken om ungdomens jakt efter sig sjilv s som den formulerats i det andra
styckets metatext. For det krivs en ny genre som kan ge utrymme t fiktions-
skapande aktivitet” (Elmfeldt, 1997:260-270) i form av "meddiktning och
vidarediktning” (Bommarco, 2006:152 ff), som resulterar i en “férhandlad
fiktiv verklighet” (Gislén 2004:163). I fortsittningen ger uppsatsen exempel
pa det.

Den forsta delen av det tredje stycket dr som ett scenario for ett spel
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eller ett rollspel, dvs. regianvisningar f6r en levd berittelse. Om den tanken
fullfoljs 4r det som om forfattaren tinker i form av ytterligare en genre, ett
manus:

Lilla Maria har ingen att prata med, for att ingen vill
lyssna pd henne. Ingen ligger mirke till henne nir hon
gir genom korridoren/.../

I fjirde stycket trider berittaren fram med ett direke till lisaren rikeat till-

tal:
Vi pausar dir sd att jag kan klargora ndgra saker.

Lisarpositionen blir hir nigot oklar. Ger uppsatsen bilden av ndgot man
liser eller nigot man hor och ser? Ar detta en talad eller skriven text? Lat oss
tinka oss hela situationen som i skrift manifesterad muntlighet, ett antagande
som tar sin utgdngspunke i studier som visat att uppsatsskrivande i hog grad
bygger pa muntliga traditioner (Berge, 2006:30). D4 4r det som om vi suttit
och tittat pd ett bildspel som foredragshallaren, for ate klargora sitt syfte och
sitt budskap, méste stoppa, "pausa’, for en kort stund for att fi méjlighet
att fortydliga. P& detta sitt ger texten inte bara en illusion om att vara talad,
utan ocks3 visualiserad, dvs. talad till ett antal bilder. Det direkta tilltalet har
en Verfremdungseffekt. John anvinder sig alltsd av ett vilkint dramaturgiske
grepp som av politiska skil anvints for att bryta illusionen. Nu vet vi emel-
lertid att forfattaren till uppsatsen inte uppfattar sig som ldsare, utan snarare
som storkonsument av filmer och andra medier, s& det kan knappast vara sa
att han medvetet utnyttjar principerna for Brechts dramaturgi. Men 4nda ir
det ju ndgot snarlikt han gér nidr han ”pausar”. Den paus det handlar om hir
kan dock ses som resultatet av tryckningen pa fjirrkontrollen, spelkonsolen
eller musen. Han for pa detta sitt in en medieteknologiskt bestimd praktik
som kinnetecknas av handfast interaktion med fiktionen, dvs. att kunna just
pausa for att stanna upp ett skeende.

Dirmed fister han uppmirksamheten pd uppsatsen som medium med
hjilp av en metafor som hidmtats frin andra medier in den handskrivna uppsat-
sens pappersark, nirmare bestimt visuella medier. Metaforen remedierar olika
medier i det att en praktik inom visuella medier anvinds i ett verbalsprakligt
sammanhang. Sddana remedieringar kiinnetecknar alla mediers forhallande
till varandra och kan sigas ha blivit alltmer patagliga genom de nya medier
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som digitaliseringen méjliggor (Bolter & Grusin, 1999). Mediet, i detta fall
en skriven text pa papper, hamnar dirmed i férgrunden. Mediet blir ddrmed
patagligt just som medium. P4 s3 sitt gestaltar John mediereflexiviter genom
att laborera med olika genrer i olika medier och genom att "pausa”. Berit-
telsen medierad via papper och penna blir ett fonster, som erbjuder en virld
att leva i, samtidigt som den blir en spegel, som anvinds f6r eftertanke och
reflektion (Bolter & Gramola, 2003). Resultatet blir en ytterligare distansering
fran ett kinsligt dmne, vilket dessutom forstirks av styckets tankeinnehill.
Den kinslosamhet som trider fram omvandlas till elektriska strommar i de
neurala nitverken. Den kyliga reduktionen av kinslolivet blir ytterligare ett
exempel pd metatextualitet. Men berittelsen ir dnnu inte slut och genrefor-
stdelsen stills inf6r nya prov.

Berittaren trider i stycke fem fram och iklidder sig ndgot som nu liknar
en spelledares roll. Hir stdr Maria ater i fokus. De bdda styckena bérjar
bdda med uttrycket "Tdnk om Maria...”, vilket ger uttryck fér olika mojliga
och tinkta scenarier. Det tycks alltsd finnas olika méjliga losningar pa den
berittelse som berittas. Berittaren/spelledaren tillter sig att spekulera 6ppet
om detta. Inte minst i rollspel och i minga dator- och TV-spel ordnas pa
detta sitt olika méjliga vigar genom spelet. Den organiserande principen
i uppsatsen ir i den meningen hypertextuell i det att lisaren stills infor
olika valsituationer som limnar utrymme fér fiktionsskapande aktivitet
eller forhandlad fiktion. Det ir en textorganisering som mojliggér olika
lasvigar, ett sdtt att skapa text som ir icke-hierarkiskt och multilinjirt,
och dirmed associativt snarare in kategoriserande (Elmfeldt, 2004:91). P4
s sitt forstirks gestaltningen av Johns mediereflexivitet i det att de olika
scenarierna bdde blir fonster in mot virldar att lata sig uppslukas av och
virldar att distansera sig ifrin.

Det hittills sagda blir intressant mot bakgrund av vissa biografiska upp-
gifter. John berittar i en intervju ingdende om sitt fritidsskrivande, som till
stor delar just upptas av att skriva rollspel:

Skriver jag ndgonting sjilv pa fritiden ir det sjilvklart
fantasy. Det dr som min favoritgenre. Jag spelar rollspel
ocksd. D4d ska jag som ha som en berittelse och di ska
man alltsd spela efter den. D3 forsoker jag skriva den som
en berittelse, s& att man liksom foljer med i, s& att man
hamnar i en handling. Det 4dr mycket beskrivande, vad ska
man siga, ja, det ir mycket sdhir sma inslag av dventyr
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och allt sdnt dir, sa jag skriver ju som i en berittelse. Men
enda problemet ir att jag skriver den helt pa engelska sd
det ir lite jobbigt att skriva en sn.

P4 frigan om varfor han skriver sina rollspel pa engelska, svarar han utan
minsta tvekan:

Det ir ldttare att forklara, for engelskan har ju manga
ganger mer ord. Jag tror nistan det 4r dubbla antalet ord.
Vissa ord kan vara svira att forklara pd svenska, samtidigt
som man har ett perfekt ord pd engelska. Man har sett
s& mycket engelska filmer och man har list s& manga en-
gelska texter, s3 att till slut sd borjar man prata engelska.
Man kan bérja pd svenska, men man kan lidgga in en massa
engelska ord, pd grund av att man inte kan det svenska
ordet. Och tillslut kinner man att man nistan vill prata
helt och hallet pd engelska, for det gér lika bra. Jag pratar
nistan bittre flytande engelska in jag pratar svenska.

Trots allt tycks John 4nda inte riktigt kunna limna den linjira diskursivite-
ten helt. Skilet till det kan vi bara spekulera om. Kanske ir det sa att den
handskrivna uppsatsen och alla de skriftsprikliga konventioner som den
omgirdas av sitter kippar i hjulet. I bade stycke 5 och 6 sitts nimligen den
pabérjade berittelsevigen i friga genom ett mot den pigdende berittelsen
begrinsande “men”: Maria sitter sig tros allt lingst bak i klassrummet och
da ldrarens "synfilt” dr begrinsat till forsta raderna ser ingen henne. Inte hel-
ler kompisarna ser henne och hennes 6de synes beseglat och hon dér av en
overdos. Kommentaren till detta, “Too bad”, pd engelska nota bene, ir ett
distanserat konstaterande som sluter alla tinkbara scenarier helt. Det finns
inte nigot utrymme alls for forhandlingar. Aterigen ir genren oklar och gen-
reférvintningarna infrias inte.

Det sjitte stycket idr filosofiskt i den kunskapsteoretiska skepticismens
anda och har en metatextuell funktion liksom det andra stycket. Johns reflek-
tion alluderar faktiskt intertextuellt direke till Descartes bevis for att existensen:
jag tinker, alltsd finns jag. John skriver:

Hon tinkee for sig sjilv, och illusioner kan inte tinka.
Hon var dir, fér hon kunde tinka. Om hon bara hade
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insett det tidigare.
Sjunde och sista stycket har dven det en metatexuell funktion med en tydlig
avslutande sens moral, en inte helt ovanlig konvention. P4 detta sitt vinder
uppsatsen tillbaka till genren féredraget och avslutas med en uppmaning till
dhorarna:

Meningen med det hir 4r att man ska forst se sig sjilv
innan man ser pd andra, innan man tar hjilp av andra.
Bevisa din existens med dig sjilv.

S4 ser Johns uppsats ut och det ir intressant att fundera pa var John fir sitt
skriftsprak ifrdn. Nir han i intervjun far tillfille att kommentera sin uppsats,
dr han, som antytts tidigare, noga med att understryka att han liser vildigt
lite. Flera av de givna imnena férkastade han, exempelvis ”Ett méte i bocker-
nas virld” just dirfor att han, som han siger inte liser bocker s mycket, si
jag hoppade 6ver det direkt”. Men begreppet lisa kan uppenbarligen betyda
flera saker. Nir John talar om sin begrinsade lisning avser han uppenbarligen
lasning av bocker, och dé kanske sirskilt de bécker man ska lisa i skolan och
via skolan ocksd pa sin fritid som hemarbete. Nir rollspel kommer pa tal
avslojar han att han fakeiskt bade ser mycket film och liser en hel del. Men
det idr andra texter och texter pa engelska.

Det bli under intervjuns ging uppenbart att John har en mycket begrinsad
erfarenhet av inte bara traditionell bokldsning, utan ocksé av begrepp som har
med traditionellt berittande att géra. P& den direkta frigan vad det iir f6r "typ
av text” eller "genre” som han skrivit, férklarar han forst innehallet s& hir:

Det dr som psykologiskt och barnpedagogiskt i det hela.
Jag har inblandat att jag stdr och kritiserar /.../ Sen finns
det baktankar i det hela.

Det framgar att han inte anvinder mer traditionellt litterdra begrepp som
“tema’ och liknande. Dirfor skapar han istillet egna begrepp sisom “bak-
tankar”. Det John kallar "baktankar” ir det tema som utvecklas i texten.
Formmissigt talar han om ”smd berittelser” som han "inplanterat”. De tre
inledande diktraderna kallar han "fortexter” och deras funktion ir att ’f3 en
inledning till det hela”. Fértexter 4r som bekant benimningen pé de texter
som visas fore eller tillsammans med de forsta sekvenserna i en film eller ett
TV-program. Det andra stycket, som utgor ett brott med det lyriska, utgor
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enligt John ”lite prat om ungdomar”. Det mer berittande och fiktiva stycket
om lilla Maria beskriver John som “en vanlig text”, vilket i sammanhanget
kan tolkas som “vardaglig” eller text skriven i skolsammanhang, dvs. upp-
satsgenren.

Han forestiller sig inte heller den skrivsituation som ir férutsittningen
for texten som sddan, dvs. som skrivuppgift i skolan. Istillet ger han ord it
den forestillning som hela texten énskar ge, nimligen att berittarjaget "stdr
och kritiserar” ndgot framfor en lyssnande publik, snarare dn att sitta och
skriva for en lisande publik.

John visar med sin uppsats att samtidigt som han bearbetar de begrins-
ningar som tillhor det skrivna spriket fister han uppmirksamheten pa olika
kommunikativa situationers karaktiristika, sésom foredragshéllaren som star
framfor en publik eller spelledaren som arrangerar ett rollspel eller ungdomen
som tittar pd en film eller spelar ett rollspel. Texten replikerar pa sd sitt olika
medialiseringar av bild, ljud och rérelse. Uppsatsen fir drag snarare av col-
lage in av sammanhéllen diskursiv text. Man kan beskriva den collageteknik
som anvinds for att bygga upp texten som bestiende av visuella tablier, som
etablerar olika scener med deltagare och aktorer.
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Lyssnande — trining och forvintan

Rolf Hedquist

De basfirdigheter man trinar i skolan ir lisa, skriva, rikna, tala och lyssna.
Debattens vigor gir hoga om man lyckas med undervisningen i skrivande och
riknande. Lisandet sitts ibland ocksa i fokus. Det i skolsammanhang nygamla
dmnet retorik fsrekommer i ménga skolor numera, sarskilt i gymnasiet. Dd och
dd har ndgon synpunkter pd den muntliga framstillningen och kritiserar eller
berommer skolan for dess arbete inom detta omrade. Lyssnandet ir diremot
ytterst sillan foremal for debatt eller ens uppmirksamhet. And3 ir ju lyssna
en av basfirdigheterna som ska behandlas enligt liroplanen.

En rad fragor kan stillas:

Férekommer undervisning i lyssnande alls i skolan? Férekommer det i
alla skolformer och p3 alla nivier? Hur sker undervisningen? Vad har man
for mal? Hur mits de? Lyckas skolan bibringa eleverna férméga att lyssna?
Vad betyder det egentligen att lyssna? Hur gér man nir man lyssnar? Finns
det olika lyssnarstilar likavil som det finns olika samtalsstilar? Vad finns det
for relation mellan tystnad och lyssnande? Maste man vara tyst for att kunna
lyssna? Lyssnar man nir man ir tyst? Kan tystnaden vara kommunikativ? P4
vilka sdtt i s3 fall?

Finns det liromedel for undervisning i lyssnande? Férekommer lyssnande
pa schemat? Finns det forskning omkring lyssnande i allminhet och skolre-
laterat lyssnande i synnerhet?

Litteratur om lyssnande.

En litteratursokning i LIBRIS pa LYSSNA gav 210 svar. Endast nigot enstaka
hade biring mot skolan. De flesta handlade om vikten av att lyssna om man
dr lirare (dd skall man lyssna pd elever och forildrar), om man ir intervjuare
(d& ska man lyssna pa intervjupersonen), om man ir terapeut eller inom vér-
den (d& skall man lyssna pd patienten), om man ir chef (d4 ska man lyssna
pa sina anstillda), om man arbetar inom omsorgen (dd ska man lyssna pd
de handikappade), om man ir forilder (dd ska man lyssna pa sina barn), om
man ir forsiljare (dd ska man lyssna pa sina kunder).
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Négra artiklar/bdcker handlar om vikten av att lyssna pd sig sjilv. Det
kan man gora av lite olika skil: f6r att koma till ritta med sin stress eller sin
oro, for att uppna fonologisk medvetenhet (barn som lir sig lisa), for att lira
sig att skapa ljud (barn med talsvrigheter).

Nigra artiklar/bocker har fokus pa talandet, dvs. man ska lira sig tala sd
att andra lyssnar.

Liromedel som behandlar lyssnande finns. De flesta ir avsedda for for-
skolan. Exempel: Billstrém Lyssna och lir (1996), Dodd Lyssna och lek (2004),
Ahlén Lyssna, prata, lisa, forklara och beriitta, utveckla och utbhilda (2005) (den
sista titeln handlar mest om hur ldraren/bibliotekarien kan arbeta, dvs. det 4r
dennes lyssnande som framfor allt sitts i fokus).

Andra handlar om att man ska lira sig genom att lyssna. Det ir ett antal
titlar som behandlar inlirande av norska och danska genom att lyssna pa
norskt och danske tal i serien Svenska nu.

Liroplanerna

Liroplan for skolan (Lpo 94 Lpf 94) siger om grundskolan: ”Skolan ansvarar
for att varje elev efter genomgangen grundskola behirskar det svenska spraket
och kan lyssna och lisa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift”.
Elever som genomgitt sirskola skall "efter sin f6rmaga lyssna, lisa och kom-
municera’. Elever som genomgatt triningsskola skall ha utvecklat sin f6rméga
”att kommunicera genom sprik, symboler, tecken eller signaler”.

Liroplanen f6r gymnasieskolan nimner inte lika explicit lisning, skriv-
ning, talande och lyssnande. Relevanta malformuleringar ir:

Kunna anvinda sina kunskaper som redskap for att "formulera och préva
antaganden och 16sa problem, reflektera dver erfarenheter, kritiskt granska
och virdera pastidenden och forhéllanden”.

I gymnasieskolans nationella program skall eleven kunna "éverblicka
storre kunskapsfilt och utvecka en analytisk f6rmaga och nirma sig ett all-
tmer vetenskapligt sitt att arbeta och tinka”. De skall ”Oka sin formiga att
sjalvstindigt formulera stindpunkter grundade pa sivil empirisk kunskap
och kritisk analys som fornuftsmissiga och etiska antaganden”.

"Det ir skolans ansvar att varje elev /.../ har forutsittningar for att delta i
demokratiska beslutsprocesser i yrkes- och vardagsliv, har fsrméga att kritiskt
granska och bedoma det eleven ser, hér och liser f6r att kunna diskutera och
ta stillning i olika livsfrigor och virderingsfrigor”
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I gymnnasieskolans liroplan ir lyssnandet sdledes inte explicit uttalat
annat 4n att man ska kunna kritiskt granska det man hor.

Vad ir det att lyssna?

Ett kortfattat referat av Trowald (1973:19-20) som behandlar lyssnandet
ganska utforligt i studien som har inriktning pé de blindas kommunikation.
I lyssnandet ir hearing den forsta fasen. Det svarar mot ett rent auditivt mot-
tagande av det som ndr 6rat, utan ndgon som helst tolkning. Listening ir nista
steg i hierarkin. Hir blir det friga om mentala aktiviteter. Uppmirksamheten
paverkas. Auding ir den hogsta formen av mental bearbetning av den auditiva
informationen. Auding ir en process som gér ut pa att lyssna, kinna igen och
kognitivt bearbeta det som sigs. Sprékforstielse kriver kognitiv bearbetning.
En jimforelse kan géras med begreppen se, observera och lisa.

Auding innebir séledes ett ganska stort métt av aktivitet fran lyssnarens
sida. Denna aktivitet syns inte alltid. Man kan alltsd sitta alldeles overksam,
men #nda lyssna aktivt, eller man har en sidoaktivitet, t.ex. stickning eller
rita streckgubbar och 4dnd4 lyssna aktivt. En hel del studier tyder dock pa att
de som aktivt arbetar med ett material, skriver stolpar, konstruerar frigor lir
sig mer av sitt lyssnande (Trowald 1972).

Trowalds studier handlar om blinda barns lyssnande, men resultaten torde
ha stor relevans dven for seende barn. Han refererar studier som ger vid handen
att aktivitet gynnar koncentration och dirmed inlirning. Aven sidan aktivitet
som inte direkt verkar ha med lyssnandet att gora: kaffedrickande, rérelser,
stickande. Muskelarbete stimulerar inldrningsformagan. Att sitta helt passiv
verkar forsloande och risken ir stor att man tappar koncentrationen. Det finns
dock en 6vre grins nir muskelaktivitet blir stérande f6r inlirning. Det handlar
kanske om att koncentrationen dras till aktiviteten och inte till lyssnandet.

De aktiviteter som verkar stimulera inldrningen bist dr att anteckna, reci-
tera och att konstruera frigor. Dessa tre aktiviteter nimns av manga forskare
som Trowald nimner (1973:23).

Recitationen gors tyst av lyssnaren under inlagda pauser. Trowalds stu-
dier handlar om talbokslyssnande. Pauser for egen recitation kan vil liknas
vid vanligt boklidsande nir man stannar upp och funderar éver det man nyss
last. For hoglisning av lirare kan det vara av intresse att pauser, utan att
man nddvindigtvis maste samtala om det man list, verkar ha stor effeke for
inldrningen.

53



Lyssnandet har ocksd en viktig social dimension. Det aktiva lyssnandet
ir, som Trowald papekar, viktigt f6r den egna forstdelsen av det som sidgs, men
det 4r ocksd viktigt f6r den som talar. Min har enligt en stereotyp uppfatt-
ning en ovilja att ge feed back nir de lyssnar, ndgot som irriterar kvinnor, som
inte tror att mannen lyssnar nir han sitter tyst. Med kroppssprik och andra
verbala signaler kan man markera att man lyssnar och att man sympatiserar
eller har avvikande uppfattning. Sddan aktivitet frén den lyssnandes sida fir
den talande att kinna sig uppmirksammad, och stimulerar hela kommuni-
kationssituationen och det kommunikativa resultatet.

God lyssnarformaga

Trowald (1973:29) redovisar 11 forskarrapporter som redovisar underséknin-
gar som behandlar begreppet god lyssnarforméga. Det gemensamma ir att
de som har god lyssnarformiga har férmégan att finna den roda triden.
Detta borde betyda att det dr sdrskilt viktigt f6r en talare att vara tydlig nir
det giller den roda triden for att kompensera f6r dem som har mindre god
lyssnarférmaga. Trowald diskuterar inte vad som hinder om en text har otydlig
struktur och dir det siledes kan vara sirskilt svart att finna en rod trid, eller
dir lyssnaren kanske sjilv méste konstruera en rod trad

En intressant aspekt av lyssnandet ir att talhastigheten ir lingsammare
dn tankeférmdgan. Den tidsvinst man gor kan anvindas for att analysera,
relatera till tidigare kunskapsstoff, virdera i férhillande till attityder, formu-
lera frigor etc.

Andra faktorer som har betydelse f6r om man har god lyssnarformaga ir
formdga att koncentrera sig, att engagera sig, att stilla frigor etc.

Det dr svért att mita god lyssnarférmaga och att definiera goda lyssnare.
Men forskarna ir eniga om att man bér kunna trina upp formagan att lyssna.
Instruktion och trining ir siledes viktigt for att man ska kunna bli en god
eller bittre lyssnare. Trowald redovisar en rad studier som visar att instruktion
ger signifikant bittre lyssnare. (Trowald 1973:30 f)

Experiment med lisande och lyssnande visar att en och samma text upp-
fattas bittre och minns bittre av lisare 4n av lyssnare (Trowald 1973:33ff).
Andra experiment visar att synskadade minns avlyssnad text bittre 4n seende.
(Trowald 1973:38 ff). Forklaringen anses vara att de synskadade har trinat
upp strategier for att minnas och forstd det man hor.
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Liromedel f6r trining av lyssnande.

Det finns ganska mycket liromedel f6r trining av lyssnande avsett f6r forskolan
och de tidiga dren. Det ir friga om hoglisningstexter, som sedan skall bearbetas
pa olika sitt. Exempelvis genom att eleven ritar det man hort. Hoglisningen
anvinds ocksa for att barnen skall vinjas vid skriftsprdk och héglisningen ir
saledes ett steg i riktning mot ldsinldrning och vidare lisning.

Granskar man liromedlen nirmare ser man att de innehéller en mycket
stark 6vervikt mot lis- och skrivinlirning. Négon enstaka procent av lirome-
dlen avsedda f6r grundskolans tidiga &r har biring mot lyssnande. Liromedel
for forskolan ser annorlunda ut in de som ir avsedda for de tidiga skoldren.
De innehdller jimforelsevis mera av material f6r lyssnande som uppenbarligen
ses som viktigare dn i skolan.

Det finns liromedel fér musikundervisningen som syftar till att trina
lyssnandet och forstielsen av musik som spelas upp. Man utgér inte frdn atc
eleverna sjilva skall producera musik i ndgon stérre utstrickning. Hir finns
en tydlig skillnad gentemot den verbala férmégan: eleverna f6rvintas i skolan
och senare som vuxna producera text och tal, men de férvintas konsumera
och inte producera musik

Sara W Lundsten och Géran Stromqvist har producerat en lirobok med ti-
teln Lyssna, tinka, tala (1978). Liromedlet ir relativt dlderstiget och det éir oklart
om det anvinds i skolan. Det forefaller limpligt att anvinda i grundskolans
tidigare dr, knappast for hogstadiet och gymnasieskolan. Liromedlet dr ameri-
kanskt och ir 6versatt och bearbetat av Géran och Britta Stromqvist. Bokens
lirarhandledning diskuterar spraklig kommunikation i allminhet, och har en
kortfattad diskussion om tinkande (begreppstinkande, kreativt tinkande, kri-
tiskt tinkande, problemlésande tinkande). Forfattarna anser att en forutsittning
for tanke, tal och skrift dr lyssnande. Utan lyssnande ingen begreppsutveckling,
inget tal, ingen skrift, ingen lisning, ingen kommunikation. Lyssnandet dr
sdledes primirt och man framhaller det egendomliga i att man férst pa senare
tid har bérjat intressera sig for dess teori och metodik. Lisning och skrivning
dr ldttare att arbeta med och har dirmed kommit att hamna i fokus.

Liromedlet tillhandahiller vningar som syftar till att utveckla de olika
sitten att lyssna som nimns ovan. Man gir systematiskt fram och arbetar
med begreppen hora och lyssna. Allt som man lyssnar till 4r inte begripligt
tal, 4ven andra typer av ljud nyttjas och diskuteras och analyseras, t.ex. ljudet
som uppstdr nir man flyttar en stol, skriver med en krita pd tavlan, knipper
med en kulspetspenna.
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Ett lektionsforslag behandlar det outnyttjade tankeutrymme som uppstar
mellan héra och lyssna, alltsd den kapacitet som blir 6ver till tankeverksamhet
efter att hérselorgan och hjirna uppfattat och registrerat ljudvigorna. Ett av
de mél som anges 4r att eleverna ska kunna veta, benimna och beskriva vad
man gor med sitt outnyttjade tankeutrymme nir man hér ett budskap.

Ytterligare lektioner behandlar social vixelverkan. Dvs. eleverna skall lira
sig att visa ansvar och kinslor nir de lyssnar. Man betonar vikten av att visa
sig intresserad nir man lyssnar. Forfattarna framhaéller ocksd att lyssnaren har
ett ansvar att aktivt medverka till att kommunikationssituationen férbittras,
tex. genom at undvika storande ljud eller att pdpeka nir en talare inte hors.
Andra lektioner behandlar ryktesspridning och kritiskt lyssnade.

Mote med lirare pa filtet

For att fa lite mer forstdelse for hur arbetet i skolan faktiskt bedrivs har jag
besokt tvé skolor i Umed och i Burtrisk. De lirare som jag pratat med under-
visar pd alla stadier i grundskolan, dvs. frin dk 1 tll och med 3k 9. Samtalen
syftade till att fa en f6rdjupad forstdelse och kanske kunna f6rdjupa problem-
stillningarna lite mer. Det ir inte friga om en regelritt undersskning.

Samtliga lirare uppgav att de arbetade med lyssnande i skolan och att de
ansdg lyssnandet vara ett problemomréde i ordets alla bemirkelser.

I en klass 8 som ansdgs sirskilt brakig hade man regelritta vningar i
att lyssna pa varandra. I en annan klass hade man i retorikundervisningen
ovningar i att studera kroppssprak som ett led i aktivt lyssnande. Man hade
ocksd évningar i att lyssna och anteckna som en del i studietekniken.

I en klass hade man krav att varje elev skulle ha en foljdfriga efter en
annan elevs redovisning, vilket stiller krav pé aktivt lyssnande.

En ldrare berittade om hur hon hade vningar dir eleverna som lyssnade
skulle anstringa sig att verka ointresserade for att den talande skulle erfara
hur stressande det kan vara att inte bli lyssnad pé. En lirare vittnade om hur
man diskuterade avsikter och indirekt mening i yttranden. Detta gjordes dock
mestadels i samband med lisning av skénlitteratur.

En hel del 6vningar och uppmirksamhet dgnades sdledes 4t lyssnandet.
Anda upplevda lirarna att lyssnandet ir ett problem i skolan. Framfor alle
gillde det instruktioner. Hirvidlag var alla lirare samstimmiga. Det har
ocksa efter hand bekriftats av andra lirare som jag pratat med i andra sam-
manhang.
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Elever har alltsa svirigheter att ta emot instruktioner. Vissa ldrare menar
att eleverna sitter i system att inte lyssna sd att de kan 3 individuell instruktion
efterdt. En lirare (i en annan skola @n de tidigare uppgivna) uppgav att hon
i sin tur satte i system att aldrig upprepa en instruktion for att tvinga elever
att lyssna ordentligt direkt.

Om orsakerna till of6rmagan att lyssna till instruktioner hade man olika
uppfattningar. Nagra tyckte att lidrarna hjilper eleverna som frigar for snabbt;
de ldrs pa det sittet att de inte behover anstringa sig. En annan trodde att det
handlar om individualisering, barnen har varit i grupp allt sedan dagis och
vill ha individuell hjilp. En annan forklaring var allmin otalighet, man vill
veta direkt vad som ir viktigast (f6r den eleven), avbryter instruktionen och
frigar innan den ir klar.! Otaligheten visar sig ocksd i att man inte vill héra
en saga om den lises for lingsamt. ”Allt ska gé fort, man ger sig inte tid” var
en vanlig kommentar.

Négra lirare berittade om hur eleverna kriver att bli lyssnade p4, sirskilt
av ldraren. En elev tog vid ett tillfille en lirares huvud mellan sina hiinder och
tvingade henne att titta pé eleven medan denne talade.

En friga som diskuterades var ungdomskultur och ungdomars talstil,
som 4r snabb och ytterst kontextberoende. Skolan verkar ha fokus p& det som
kallas respekt- och hinsynsstilen, medan ungdomarna snarast verkar fungera
efter nirhets- och engagemangsstilen. Ingen av lirarna hade arbetat med olika
samtalsstilar och de vitt skilda krav pé lyssnande som de stiller.

Nigon systematik i undervisningen i lyssnande kunde jag inte uppfatta.
Det liromedel som jag tidigare nimnt kiinde man inte alls ill.

1 Detta har jag upplevt i arbetslivet bland vuxna: man uppger att en féredragning pa en arbetsplats omedelbart
avbryts med frdgor s att ett kort och forhoppningsvis klargdrande anférande av exempelvis en chef blir ill
en ldng och ostrukturerad dialog som kanske limnar viktiga frigestillningar obesvarade.

2 Det ir inte s underligt att systematiken ir bristfillig. I lirarutbildningen har lyssnandet en undanskymd
plats. Vid lirarutbildningen i Umed tog man pd 2000-talet fram en kurs som kallades Skriva, lisa, tala.
Lyssnandet var uppenbarligen inte viktigt!
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Diskussion

Inledningsvis stilldes en rad frigor. Férhoppningsvis har ldsaren efter hand
stillt dnnu fler. Avsikten med denna artikel ir inte att besvara utan snarare
att viicka flera och skapa underlag for vidare studier och diskussioner i imnet
lyssnade i skolan.

Det man kan konstatera ir att lyssnandet ir centralt f6r kommunikation.
Kriteriet pa en extrovert, kommunikativ person ir att denne lyssnar och tar
in det som sigs. Forutsittningen for att man ska kunna f6rstd och kritiskt
bedoma for att kanske ge en vidare kommentar 4r att man har lyssnat och
forstdct. Forutsittningen for att man ska vara en intressant samtalspartner ir
att man lyssnar till vad andra har att siiga. Forutsittningen for att man ska vara
en framgangsrik likare, advokat, politiker, forsiljare, rormokare, frisor etc. etc.
dr att man har formdaga att lyssna till andras 6nskemal, idéer och problem.

Hemmet och skolan har att bibringa ungdomar férmégan att lyssna och
vara kommunikativa varelser. Frigan 4r om skolan lyckas med denna uppgift.
Systematiken i undervisningen verkar vara bristfillig dven om alla lirare som
jag triffade var medvetna om betydelsen av lyssnande. Liromedel i lyssnande
anvinds i ringa utstrickning.

Lyssnarstilar verkar vara ett forskningsomrade att utveckla. Hur uppfattar
ungdomarna sitt eget och andra ungdomars tal? Vilka ideal finns och ir de
forenliga med vad som kanske kunde bestimmas som det allminna samhil-
lets ideal?

Of6ormagan att uppfatta instruktioner och otdligheten nir det giller att
uppfatta det man sjilv anser viktigast verkar vara ett genomgaende problem
i savil skola som arbetsliv. Stiller det helt andra krav pa den talande? Ska
man kriva att lyssnarna skirper sig? Ar bristen pa aukroritirt beteende pro-
blematisk? Dessa fragor stiller faktiskt hela vart samhille i fokus. Skolan ir
en reflektion av samhillet och skolan ska fostra till samhillskompetens och
samhillsengagemang. Beh6ver man omprova hela den klassiska retoriken for
att mota nya krav pd mottagaranpassning?

Forskningsfiltet lyssnande i skolan verkar efter denna inledande lilla
studie vara ett viktigt och opléjt forskningsfilt. Det forefaller ocksd vara ett
forskningsomrade dir forskare och lirare behéver arbeta tillsammans for att
nd de resultat som forefaller sd viktiga f6r samhillet i stort. Lirarutbildningen
dr i sammanhanget central.
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Projektpresentation:
Den skonlitterira texten i skola och lirarutbildning

Om ldsning och litteraturundervisning

Lena Kareland

Projektet ”Den skonlitterira texten i skola och lirarutbildning. Om lisning
och litteraturundervisning” som finansieras av Vetenskapsrédets utbildningsve-
tenskapliga kommitté, startade vrterminen 2005 och pdgar fram till och med
2007 4rs utgang. Atta forskare, sju litteraturvetare och en pedagog, studerar
dir frin olika perspektiv skonlitteraturens roll och betydelse i skolan och inom
lirarutbildningen.! Projektet har mangdisciplinir karakeir och speglar de
specialomraden som de olika deltagarna representerar, sdsom litteraturpeda-
gogik, genusforskning, receptionsforskning, diskursanalys och barnlitteratur.
Resultaten av de undersékningar som gérs inom projektet ska presenteras i en
antologi, dir alla medverkande bidrar med uppsatser. Dessutom avser flera av
projektdeltagarna att ge ut egna storre arbeten. En avhandling om attityder
och litteratursyn hos gymnasieelever av doktoranden Annette Arheim, har
till stora delar skrivits inom ramen for projektet och kommer att framliggas
vid Vixjo universitet.

Svenskimnet 4r det storsta och mest omfattande imnet i skolan, och det
dr likasd det storsta imnet inom lirarutbildningen. Det dr vidare ett imne som
kontinuerligt varit fsremal for debatt. Det finns manga uppfattningar om hur
svensklirarens uppdrag ska tolkas. Aven svensklirare och forskare inom sven-
skimnets didaktik har delade meningar om litteraturens stillning, funktion
och relevans i dagens skola, liksom pd svenskidmnets utformning och karaketir.
Ska det vara ett identitetsskapande dmne, ett demokratiutvecklande imne eller
ett imne som ger okad forstdelse for sjilva det litterira berittandet?

I vart projekt anliggs ett brett perspektiv vid studiet av skonlitteraturens
roll i ungdomsskolan och i den nya lirarutbildningen som startade 2001.
Aven stadiemiissigt finns det inom projektet en avsevird bredd, d vi studerar
litteraturldsning och litteraturundervisning frén forskolan till och med lirar-

1 Foljande personer deltar i projektet: Lena Kareland, projektledare, Uppsala universitet, Lars Brink, Hogskolan
i Givle, Ulla Lundgren, Hogskolan i Jonkdping, Margareta Petersson, Vixjo universitet, Staffan Thorson,
Hégskolan i Malmé, Maria Ulfgard, Linkdpings universitet, Sten-Olof Ullstrém, Oslo universitet, och
Annette Arheim, Vixj6 universitet.
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utbildningen i svenska. Vi vill granska relationen mellan skolimne, lirarut-
bildningsimne och forskningsimnena litteraturvetenskap och svenska med
didaktisk inriktning. Svenskimnets innehall analyseras bl.a. utifrdn begrepp
som demokrati, virdegrund och genus.

Skolans roll som forvaltare av en litterir kanon och ett nationellt kul-
turarv har aktualiserats under det senaste aret. Den s.k. kanonfrigan, d.v.s.
i vad min det ska finnas nigra uttalade bestimmelser om vad som ska vara
obligatorisk ldsning pa olika stadier i skolan, behandlas dven inom projektet.
Dir studeras lirares syn pa valet av litterira texter i svenska grundskolor och
behovet av en svensk skolkanon samt vilka texter lirarna sjilva anvinder och
skulle vilja anvinda i dagens undervisning.

Inom de olika lirarutbildningarna har det utvecklats skilda organisationer
for undervisningen. Bide strukturerna for undervisningen och det faktiska
innehéllet varierar. Inom vért projekt studeras sidana skillnader i de lokala
tolkningarna och tillimpningarna av statens styrdokument f6r den nya svens-
klirarutbildningen med avseende pa skénlitteraturen. Ett annat forhéllande
som pa olika sitt tas upp inom projektet dr den digitala revolutionen som
skapat nya textvirldar och en ny miljé for det skrivna ordet. Man talar om
det vidgade textbegreppet, vilket innebir att skonlitteraturen inte lingre har
samma centrala roll i undervisningen. Boken studeras ofta via andra medier
sisom dramatiseringar och filmatiseringar. Barn och unga lever i dag i en
mediavirld, dir konkurrensen om konsumenterna 4r stenhird.

En viktig pilotstudie f6r projektet dr den enkitundersokning som gjordes
med ett antal studenter som pabérjade sin lirarutbildning i imnet svenska
virterminen 2004. Konsfordelning, dlder, nationellt ursprung, gymnasieut-
bildning och formell kompetens i svenska har bl.a. kartlagts. Enkitresultaten
gor det mojligt att fa en Sversikdlig bild av hur litteraturen hanteras i skolan
och vilka forestillningar som finns kring svenskimnet. Enkiterna, som har
foljts upp vid flera inom projektet aktuella lirarutbildningar, visar att stu-
denternas litteraturerfarenheter manga ganger ir mycket begrinsade. Flera
studenter ldser nistan aldrig skonlitteratur pa sin fritid. Deras uppfattning
om skonlitteraturens funktion i skolan 4r f6r det mesta utpriglat pragmatisk
och instrumentell. Litteraturlisning ses sillan som en aktivitet som bidrar till
kritisk reflektion och vidgade vyer. Med hjilp av dessa enkiter kan vi nirmare
undersoka vad de blivande ldrarna har med sig i bagaget frén gymnasium och
grundskola nir de pdbérjar sina universitetsstudier. Vad finns det hirvidlag
for relation mellan elevers bakgrund ifrdga om klass, kén och etnicitet och
deras fritidsldsning? Studiet av enkiterna ger ocksd underlag for att utrona
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hur lirarutbildningens litteraturundervisning anpassats till den gymnasieut-
bildning som studenterna har fitt, till deras bakgrund och egna kulturella
preferenser.

Inom projekeet liggs sirskild vike vid det mangkulturella samhillet och
dess konsekvenser f6r undervisningen. Manga av dagens studenter ir sjilva
en produkt av detta samhiille, vilket fir konsekvenser for skonlitteraturens
villkor i skolan och inom universitetet. En allt storre mingd ungdomar, som
skulle kunna betecknas som ”postnationella”, har utvecklat egna livsménster.
Dessa ungdomar anammar inte utan vidare de sedvinjor och normer som
utgdr frin nationella kulturella referensramar.

Sammanfattningsvis behandlas inom projektet imnesdidaktisk forskning
med inriktning pd sjilva undervisningsformerna samt den textanalys som
bedrivs inom dmnet litcteraturvetenskap och den s.k. didaktiska ldsarten. Meto-
diskt bygger forskningen inom projektet till stor del pa enkiter och intervjuer
men ocksa pé klassrumsobservationer, diskursanalyser samt receptionsstudier
och textanalyser utifrdn styrdokument och skénlitterira texter.

Lena Kéreland ir professor i svenska, verksam bade vid litteraturvetenskapliga
institutionen och institutionen for didaktik vid Uppsala universitet. Har frimst
bedrivit forskning inom barnlitteraturomrédet. For tillfillet arbetar hon pa
en bok om kulturdebatten under 1960- och 70-talen.
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”Hamlet ir galen, allts, men han ir ritt smart inda

Gymnasister liser en klassiker viren 2005

Bengt Linnér

Vad hinder med text och ldsare d4 ett klassiskt blankversskadespel som Sha-
kespeares drama Hamlet lises av en grupp gymnasieelever i var tid? I fortsitt-
ningen ska jag diskutera den frigan inom ramen for ngra elevers reception av
dramat. Jag kommer d att beréra hur de liser och hur de tolkar sin Hamler.
Vilket utbyte, vilken transaktion, for att tala med litteraturpedagogen Louise
Rosenblatt (2002), mellan texten och elevernas erfarenheter blir resultatet av
motet? Hur gir det dé textens virld interagerar med elevernas virldar?

Forst en pedagogisk forutsittning: Hamletldsningen ryms inom ett
tematiskt arbete som genomfors i en samhillsvetenskaplig arskurs tvd med
dmnena svenska, psykologi och engelska involverade. Dramat lises och
diskuteras pd svensklektionerna och fir historisk och social bakgrund pé
engelsklektionerna. Psykologin introducerar Freuds teorier som i en stor
avslutande skrivuppgift ska tillimpas pd dramat. Redan hir kan avslojas att
den avslutande examinationen kommer att bli en svarlgst uppgift. Om detta
ir eleverna djupt eniga:

Alltsd, jag tyckte inte det var trakigt att lisa Hamlet, men
jag tycker att det ska bli svéirt att skriva. Vi har inte lirt
oss s& mycket om Freud. (Int GrA 15 febr 05)

Irena svarar pd en friga i en gruppintervju om hur eleverna reagerat pd ldrar-
nas sitt att planera och styra projektarbetet. Hamlet bereder inte Irena nigra
svarigheter, men framfér sig har hon en mycket besvirlig uppgift. Hon ska
tolka dramat och personen Hamlet utifran freudianska teorier. Och, visar det
sig, det dr ett allt 6verskuggande bekymmer f6r Irena och f6r minga andra
i klassen. De béda texterna, en hoglitterir klassisk 1600-talstext och en psy-
koanalytikers svirforcerade teorier om minniskans medvetande, handlingar
och drémmar, bjuder motstdnd. Uppgiften var att i freudiansk belysning
diskutera varfor Hamlet agerar som han gor.
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I samband med ett storre forskningsprojeke, ”Gymnasieelevers menings-
skapande i de manga kulturernas skola”, dokumenterade jag och en kollega,
religionsdidaktikern Boel Westerberg, delar av elevernas arbete under tre &r i
gymnasieskolan. De elever som i fortsittningen upptriader 4r anonymiserade
och deras repliker dr himtade frin ett intervjumaterial som omfattar bade
gruppsamtal och enskilda intervjuer.

Elever moter Hamlet

Eleverna ir forvisso olika individer. De #r mer eller mindre kulturellt olika
men ocksd for den delen ganska lika. Deras litterira socialisation skiljer sig at
och deras lisarhallningar infor texter av skilda slag varierar. Jag har foljt klassen
i arbete och jag har samtalat med eleverna i intervjuer och gruppsamtal. Det
finns pétagliga diskursiva olikheter mellan eleverna i klassen. De konstruerar
sina meningar och sina tolkningar av Hamlet men ocksd av andra skolupp-
gifter och dmnesspecifika provningar, genom olika kulturella scheman. Med
nddvindighet 4r det sd. De skapar mening genom olika diskurser kan man
siga. Dessa elever responderar, av kulturella och sociala skil, olika pa skolans
och lirarnas erbjudanden. Att lisa Hamlet ir inget undantag. Texten, till synes
en och densamma, forvandlas, forindras och blir olik i olika ldsningar och
med olika interpretatorer. En sddan textsyn, teoretiskt sett med tydliga drag
av transaktionell receptionsteori, leder till insikten att det knappast finns na-
gon ritt eller entydig tolkning av en text. Elevernas lisning av dramat skapar
en méngfald av texter, dirfor att varje lisning av en text i nigon mening ir
sirskild och bygger pa det exklusiva métet mellan en text och en lisare.

Svenskliraren och Hamlet

Varfor har svenskliraren valt just Hamler? Han ger sjilv en forklaring:
Mats: Vi...jag som svensklirare har inte mycket att vilja
pa vad giller klassuppsittningar av Shakespeares verk och
jag vill att dom ska ldsa verken i s att siga helhet. D4 har

jag bara Hamler att tillgd pa skolan. S det.. .sjilva valet
av Hamlet var ganska litt. (Int Largr 11 april 05)
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Ofta kan man hora svensklirare forklara sina bokval med ungefir dessa ord.
Noden har ingen lag. Sa far litterira texter for klassrummet knappast nigon
legitimitet utifrin en genomtinkt och funktionell syn pd litteraturens uppgifter
eller mojligheter. Det dr tillgingen pé texter som avgor valet. "Att bara ha
Hamler att tillgd pd skolan”, ir ett enkelt svar. Det kan méjligen ses som del
av en oengagerad replik i ett vardagligt samtal svensklirare emellan. Hir finns
ingen problematisering av litteraturvalsfrigan. Svensklirarens motivering for
valet av text, sdsom det formuleras i min intervju med honom, skulle kunna
kopplas till hans, och de flestas, beroende av vardaglig "teoribildning” eller
sunt férnuft. Vi orienterar oss i vardagen och sorterar bland hindelser i den
med hjilp av vardagsteorier. Utan sédan teori skulle vardagens hindelser bli
svéra att forstd. Vi skapar ocksd mening med hjilp av det sunda fornuftet, som
ger oss sammanhang och tydliga bilder av vad vi upplever. Vardagsteorierna
i kombination med det sunda férnuftet dr forutsittningar for vira handlin-
gar och 6verviganden (Bjerg 2000/1998 och Linnér & Westerberg 2004).
Beroende pa var vi socialt och kulturellt h6r hemma kan vi anvinda oss av
olika vardagliga (eller folkliga) teorier, som behovs och aktiveras da vi ger oss
i kast med olika grundliggande frigor om vér syn pé skola och utbildning,
véra uppfattningar i moraliska frigor, barnuppfostran och om vir syn som
svensklirare pd val av litteratur i undervisningssammanhang. Detta innebir
att vardagsteori dr det vi alla tar till d4 vi inte kan luta oss mot nigon annan
mer vetenskaplig teori (Bourdieu 2001/1994, Bruner 1990, Gee 1999).

Vi kan ocksa forstd svensklirarens svar pé ett annat sitt och dé kalla det
for ett for-givet-tagande: det bara ir s& och det kan inte vara pa annat sitt.
Valet forklaras med en blandning av undervisningsslentrian och faktisk tillging
pa texter. Samtidigt dr det viktigt att hélla fram svensklirarens otvivelaktiga
empatiska instillning till sina elever, ndgot som framgdr av intervjumaterialet:
han vill att hans elever ska lisa Hamlet, deklamera blankversens Hamlet och fa
tillfdlle att reflektera 6ver denna hoglitterira text. Kanske skulle vi viga siga,
att han ir besjilad av denna dnskan att 6verlimna ett arv, vars betydelse han
tar for givet och sjilv inte ett 6gonblick tvivlar pa.

Annu en aspekt pa frigan om valet av litteratur for undervisningsindamal
dr mojlig: Var ldrare finns i ett ssmmanhang. Han ir akademiskt utbildad, han
kan sin Shakespeare och sin Hamler. Han har i sin utbildning skaffat sig en
viss klassisk litterdr bildning och han har sikert arbetat med Hamlet tidigare i
sin undervisning. Denna erfarenhet finns med honom i klassrummet. Liraren
representerar samtidigt otvivelaktigt en kulturell elit. Att vara del av eliten
medf6r maktposition. Lararen har make —att till exempel géra valet av vad som
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ska ldsas av eleverna i skolan. Vi vet ocksd att lirare kommunicerar naturligare
med de elever vars forildrar tillhér samma kulturella elit. Eleverna i den hir
klassen kommer frin ett flertal andra kulturer, minoritetskulturer, dir det
svenska och visterlindska kulturarvet inte har en sjilvklar plats. Férhallandet
ir en komplikation. Jag ser det i mina observationer. Mindre siker ir jag pa
om ldraren ser den. For eleverna ir den uppenbar. Resonemanget kanske idr
tillimpbart i 4n hégre grad for den andra visterlindska klassikern — Freud.

Hamlet i kulturarvssmedjan

Valet av Hamler blir ett val smitt i den besvirliga kulturarvssmedjan. Dir arbe-
tar man med fasta virden och kinda normer. Dir tenderar innehéllet att vara
sjalvklart och enkelt. Att gymnasieelever finns nira ett gemensamt kulturarv,
varav den klassiska visterlindska litterira skatten ir en del, ir en vanlig och i
liro- och kursplaner kodifierad tanke. Detta litterira och estetiska arv dr ocks3,
menar manga, en viktig del av en lika gemensam mer allmin antropologisk
kulturell identitet. Men i denna klass har de flesta elever andra etniska tillhorig-
heter 4n de svenska och visterlindska, de har andra modersmal och dirmed
andra kulturella artefakter in de som framtrider i svensk (litterir) kultur. Det
gemensamma tas av liraren for givet. Forestillningen styr bland annat valet av
Hamlet, som far representera ett sjilvklart gemensamt visteuropeiskt kulturarv.
Vi ser ett exempel pa en ganska vanlig inskription: diskursen om enhetskultu-
ren, som ndgot for alla uppenbart, som nigot gemensamt som ir till for alla,
bor kinnas av alla, bor vara accepterat av minniskor frin alla samhillsklasser
trots olika kulturella och sociala bakgrunder. Men s4 dr det nu inte. Kultur ir
aldrig neutral, den bir pd virderingar och avsikter. Dess olika uttryck ir resul-
tat av gjorda val, av upplevda behov och av medvetna konstruktioner. Kultur
skapas av och f6r minniskor. Problemet ir att tillgingen till dess olika frukter
ir olikt fordelad. Det hinger i stor utstrickning samman med att kulturella
uttrycksformer och fordelningen av dem 4r avhiingig sociala, ekonomiska och
kulturella férhillanden, som bestimmer fordelningens karaktir och riktning.
Kultur blir s& ocksa i tilldgnandet ett heterogent fenomen.

Det vi ser prov pd r en perennialistisk uppfattning av kulturarvet som ett
traditionellt innehall (Englund 1995). Det finns och det ir till sitt innehall vil
avgrinsat och bestimt. Over tid sker visserligen utbyten, variationer skapas,
men mer framtridande dr inda dess konstans och varaktighet. Men en sddan
syn pa kultur och kulturarv ir begrinsande och exkluderande.
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Kulturarvet och Bourdieu

Med Bourdieu kan vi tala om att det finns kulturella skillnader — distinktioner
— som bir pd symboliska virden (Bourdieu 1995/1979). Dessa distinktioner
betraktas ofta som naturliga och universella men ir i sjilva verket i hog grad
socialt och kulturellt betingade. Forstirks distinktionerna i skolan, det vill siga
exkluderas elever som kommer frin andra kulturella filt in den visterlindska
hogkulturens? Ar valet av Hamlet uttryck for en sidan distinktion, som forst
gor skillnad mellan eleverna, for att direfter fungera som nigot eftertraktansvirt
i deras 6gon? Det verkar som om det kulturella filt, som i sig demonstrerar
makt och betydelse och dirmed exkluderar de elever som str utanfor filtet,
med ens fir en dragningskraft, blir erkidnt och eftertraktas av dem som stir
utanfor. Den exkluderade vill vara innanfér. Hogkulturen erkinns paradoxalt
nog av de flesta, menar Bourdieu, 4ven om den inte dr bekant. Bourdieu talar
om, med ett begrepp som han évertagit frin Kant och sedan omfunktionali-
serat, att minniskor som stdr utanfér, som ir exkluderade, girna vill visa "den
goda viljan”, genom att vara ivriga att bli inkluderade i det som riknas som
kulturellt viktigt, betydelsefullt och hégt (Bourdieu 1995/1979). Det finns en
intressant dubbelhet i Bourdieus kulturteori: 4 ena sidan stir han for en kritisk
genomlysning av konstens och kulturens distingerande mekanismer da de
blir exkluderande och statusmarkérer. Tillgingen pa konst och kultur 4r olike
fordelad. Men, 4 andra sidan, vilket ofta gldms bort, framtrider Bourdieu som
en ganska kompromisslos frsvarare av konstens autonomi och de estetiska
virdenas dynamik och sociala plats i minniskors liv. Bourdieu fullfsljer sitt
resonemang bland annat i An invitation to reflexive sociology (1992) dir han
skriver, att det viktiga inte ir att kritisera hierarkierna och dirmed orittvisorna
utan att arbeta for att de omstindigheter som gor att de existerar forsvinner.
Det yttersta syftet ir att det som dr mest universellt i konst och litteratur ocksi
i praktiken skall f3 en sd universell tillginglighet som maijligt.

Hamlet i lirandekontexten

Man kan undra om Hamlet ger resonans i var kulturellt heterogena elevgrupp.
Betyder Shakespeares verk ndgot for eleverna? Visar eleverna ett dkta intresse
tor Hamler: Stiller de fragor, som skapar dynamik kring texten? Blir Hamlet
en text som ger eleverna upplevelser, nya kunskaper och perspektiv, idéer och
emotionella insikter? I det hir fallet kiinner vi inte sirskilt vil deras privata eller
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klassrumsoffentliga lisningar av Hamlettexten. I ndgra lektionsobservationer
och 1 deras texter om Hamlet och Freud finns en relevant dokumentation,
men jag kan inte siga att jag foljt deras arbete med dramat titt i sparen. Jag
kommer att bygga framstillningen pd i forsta hand intervjumaterial. Dels
har jag en lirargruppsintervju att tillgd, dels ett par elevgruppsintervjuer och
dirtill enskilda individuella intervjuer.

Katederundervisning kontra gruppsamtal

Tyvirr dr det tunt med dokumentation frén elevernas enskilda eller gruppvisa
arbete med Hamlet och elevstyrda samtal om dramat. Det hinger i sin tur
samman med att den pedagogiska iscensittningen inte gav sirskilt mycket
utrymme &t sidan aktivitet. Katederundervisning dominerade. Det var liraren
som var allenarddande rorsman i denna seglats. I intervjun fir svenskliraren
en direke friga:

I: Jag maste friga dig en sak Mats. Jag var pa flera lektioner
i svenska da ni liste Hamlet. D4 var det s& hir: Bok upp!
Sedan liste ni. Man skulle kunna kalla det f6r din nir-
lisning av texten. Samtidigt som du liste s tolkade du
den. Mer kanske 4n att du forsokee att tillsammans med
eleverna tolka den. Du liste och du tolkade. Hur tinkte
du om det? Varfor gjorde du s& om jag ska friga enkelt?
Vad var syftet med det?

Mats: Ja, det ir jag van vid...det kommer sig ur det som
jag nyss nimnde att det finns en, flera 6ppningar, som
inte, av erfarenhet siger jag sd, som inte eleverna gor,
eftersom...pfui...helt enkelt att dom inte har den bak-
grundsfakcorn. (Int Lirgr 11 april 05)

Tydligare kan det inte sigas. Var lirare skall tolka, ligga ut texten och visa
vad som stdr i den. Eleverna fir sillan komma till tals. De 4r i nigon mening
bortspelade. Allt tal om att arbetet med en text ska vara subjektivt forankrat
for att eleverna ska kunna prova textens méjligheter 4r som bortblast i den
Hamletundervisning jag foljer. Lirarens tolkning ligger som en tit dimma
over elevernas huvuden. Foljande iakttagelser gjorde jag vid en klassrumsob-
servation i den aktuella klassen:
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Elever kan vara projektlosa av olika skil. For en del ir
stoffet frinvarande. Man har inte ldst sin Hamlet och
utestinger sig dirfér frin medverkan i ett eller annat
meningsskapande.

[---] Vilken liroprocess gir iging? Hur tinker, men-
ingsskapar de elever, som inte har nigon som helst
nirhet till det litterira stoffet? Vad betyder, och nir gors
det tydligt i undervisningen, elevernas bakgrunder, egna
erfarenheter for flddet mellan text och lidsare? Om vi nu
vet att just den ldsning av Hamlet som nu ir pd tapeten,
styrs av en rad faktorer som att texten ir ett méngfaldigt
erbjudande, att lisarna bir med sig in i ldsningen olika
erfarenheter och forforstaelser, att sociala, kulturella och
mer omfattande samhiilleliga kontexter ir betydelsefulla
for lisning och tolkning och férstaelse, varfor i herrans
namn blir inte ens ndgot av detta synligt i textbearbet-
ningen? Varfér tycks ingen bry sig om att texten alltid
befinner sig i en kontext?

Allts: inramningen, villkoren f6r undervisningen ir en
komplex historia. Det idr snarast den som vi bér intressera
oss for, inte s mycket vad och hur lirarna beter sig i sin
professionella roll. Utan detta: elevernas sitt att forhélla
sig till, bedoma, spela med i, meningsskapa mot det som
kanske idr tinkt som ett helt undervisningserbjudande,
men som ménga elever bara ser i mindre bestdndsdelar.

Lirprocesserna? De finns kanske ibland, men ir helt frin-
varande ibland. Liranderummet? Hur byggs det? Liran-
dets objekt? Kan inte vara detsamma f6r lirare som elever
och da idr det illa. Det blir egentligen aldrig definierat av
aktdrerna i klassrummet denna eftermiddag, varken i bor-
jan eller i slutet. Annorlunda uttryckt: man talar om olika
saker. Lirandets subjekt? Interaktionens kinnetecken?
Villkoren for lirandet, for meningsskapandet? Villkoren
som finns bade intersubjektivt och intrasubjektivt, men
ocksa totalt utanfor varje subjekt.
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En iakttagelse 4r ind4: eleverna har ett stort behov av
nirhet. Men inte till kunskapen, stoffet, innehéllet s3
mycket som till varandra! De betyder mycket f6r varan-
dra, de uttrycker det behovet pa flera sitt, stindigt. Och
i det ligger vil ocksd en virdefull lirdom? (Observation

3 februari 05)

D4 jag senare i lirargruppsintervjun intresserar mig for dramatiseringarna
som eleverna ska géra och avsikten med dem, avvisar Mats tanken pa att
eleverna skulle lisa och 6va scener i ett tolkande perspektiv, som sedan skulle
kunna avlisas i deras sceniska gestaltning. Eleverna skulle ur egna munnar
héra Shakespeares blankvers ljuda. Det var syftet med den sceniska fram-
stillningen. Tolkning av texter kommer att bli aktuell forst i sista &rskursen.

Allt har sin tid.

Varfor ska man lisa Hamlet?

Jag har nu forsoke visa att i valet av Hamlet finns en komplex inbyged pro-
blematik, som jag provat att analysera inom ramen for olika diskurser och
tolkningsvarianter. Vi har sett att valet av Hamlet ir lirarens. Valet motiveras
pa olika sitt. Ett av de viktigare skilen dr mojligen att liraren har behov av
att legitimera sin yrkeskompetens, sin forméga att vilja undervisningsinnehll
som han bedomer som meningsfullt och virdefullt — for eleverna, men ocksa
for att uppfylla litterdra kanonrelaterade krav. Dock, och det dr en ytterst
sannolik formodan, finns det ingen som helst garanti for att eleverna delar
denna syn pd vad som ir meningsfull undervisning och lisning. Vad siger
eleverna? Hur reagerar de pd de eventuella meningserbjudanden som finns i
Hamletprojektet?

D4 jag frigar eleverna varfor de tror att man ska lisa Hamler ger de olika
svar. En del dr mycket kortfattade, andra forsoker utveckla en tankeging:

I: Varfor ska man lisa Hamlet?

Lidjia: Jag vet inte. Det 4r vil att den ir kiind och Shake-
speare dr kind, eller... Jag vet inte. (Int Lidjia 23 maj
05).

I: Varfor ska man lisa Hamler?
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Argita: Mjaaa, ménga tycker vl att han var en bra férfat-
tare. (Int Argita 23 maj 05).

I: OK, varfor liser man Hamlet tror du?

Eva:[---] Manipulation tror jag!

I: Vadd f6r manipulation?

Eva: Alltsd. . .jag tror man liser Hamlet for att dir kan du
hitta s& ménga saker, till exempel hur en minniska re-
agerar i sorg, hat, vilka minniskor som finns omkring dig
och vilka avdom du kan lita pa...sen tror jag...han spelar
ett spel...jag trodde att han...att han inte var galen. Han
spelade ett spel. Vad siger att spoken inte finns liksom?
Man vet ju aldrig, dom kanske finns, man kan aldrig siga
att ndgot inte finns...forrin det dr vetenskapligt bevisat.
Jag tror det for att man ska kunna se hur en minniska
reagerar och hur du tolkar en minniskas beteende. .. det ér
det som Hamlet handlar om, tror jag. Om jag blir galen
nu s borjar alla prata och jag borjar spela ut, och blir som
Hamlet! Pratar och liksom...d& mirker du vilka som ir
dina allierade...som t ex Horatius, han stod vid Hamlets
sida hela tiden. Oavsett vad...nir alla sa atct Hamlet var
galen s var Horatius honom trogen liksom.

[

Eva: Ja, alltsd Hamlet ir helt annorlunda. Hir maste du
tinka, maste du forsoka sitta dig in i Hamlets roll om
du nu koncentrerar dig pad honom. Du méste kiinna vad
han kinner...

[

Eva: Dirfor tycker jag att Hamler ir bra for att du kan
tolka pa olika sitt. (Int Eva 10 juni 05).

For Lidjia och Argita dr Hamlet en text som man ska lidsa pd gymnasiet. S8 dr
det bestimt och boken ingdr som naturlig del av ett lispensum. Dramat ir en
del av det val av litteratur som skolan och liraren gor. Och har ritt att gora.
Eleverna ifragasitter varken valproceduren eller valet av text. For Eva ir det
annorlunda. I intervjusamtalet konstrueras en situation som ger Eva mojlig-
het att utveckla sina tankar. D4 intervjuaren undrar vad "manipulation” stir
for ger sig Eva in i en argumenterande och utredande diskurs, som hon for
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ovrigt ofta arbetar inom i klassrummets olika diskussioner. Hon ir politiske
intresserad, har ldtt for att uttrycka sig och har ofta dsikter om mangahanda
ting. Hon kommer rejilt igdng i samtalet. Det 4r inte helt litt att forstd vad
Eva egentligen menar med "manipulation”. En forsiktig gissning ir att hon
tycks mena, att Hamlet dr bra att lisa f6r den som vill lira sig att bli eller vara
manipulativ. Hon exemplifierar genom att hinvisa till hiindelser i dramat.
Sedan landar hon i en intressant tanke om tolkning. Hamlet maste tolkas,
annars gir man vilse i texten. Den ir inte sjilvklar, men 4r inbjudande, mang-
faldig, komplex och méste dirfor tolkas. Man méste tinka hela tiden di man
laser Hamlet. Eva talar ocksd om nddvindigheten av att identifiera sig med
personer i dramat — annars riskerar man att bli avhingd och inte forstd. Hon
tror att en identifikatorisk lisning 4r nédvindig. Eva menar ocksa att en bok
som inte bjuder pd mening ir trakig att lisa, men meningen maste man séka
i en tolkande och inlevelsefull lisning. Eva jimfér med hur det brukar vara i
skolans 6vriga textlisning. Texterna erbjuder ofta redan tolkat material menar
hon: ”Ja, i en annan bok ir det redan tolkat. Du liser det redan avtolkade,
men med Hamlet...alla vi har tolkat den helt olika. Det dr det som ér bra med
Hamlet.” For Eva framstir Hamlet som en text med méinga bottnar. Det dr en
gétfull bok, som kriver och tilldter tolkningsinsatser frin lisarens sida.

Nir Hamlet bjuder motstind

Dramat bjuder motstind for flera elever (Lidjia, Carlo och Mario), men for
andra (Irena) dr boken en spinnande och “kul” utmaning, som stiller krav
pa tolkning och tankearbete:

I: Hur har det varit att Lisa Hamler?

Lidjia: For svart alltsd, jag fattar fortfarande inte.

Carlo: ...att man kan forsti liksom...det 4r svart
Mario: Vissa ord forstir man kanske inte men det gér att
forstd det mesta.

Irena: Jag tyckte det skulle vara kul att lisa en bok som
Hamlet. Jag hade hort si mycket om den, sd jag trodde det
skulle vara mycket svérare. Jag kan beritta om boken, vad
den handlar om. Hamlet han 4r galen, alltsd, men han ir
rdtt smart 4nd4, for hans svar ir s3 invecklade. Man méste
tinka till mycket. (Int GrA 15 februari 05)
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Elisabeth, en annan elev, ir distanserad, ndgot ironisk och avvisande i sin
forsta reflexion 6ver varfér man ska lisa Hamlet. Den gor hon i borjan av en
gruppintervju. Nigot senare i intervjun redovisar hon en delvis annan instill-
ning, troligen paverkad av vad andra yttrar. Intervjusituationen ir en spraklig
handling och den skapas gemensamt av intervjuaren och de intervjuade. Den
mening och de betydelser, som svaren och frigorna fir, skrivs in i och paverkas
av den konkreta kontext som byggs av de inblandade. Den sociala kontexten
— intervjusituationen — kan alltsd pdverka frigor och svar, kan ge ny text, och
i detta fall 4r det Elisabeths text, eller om man s& vill, "Hamlettolkning”, som
far nya betydelser. Forst avvisar hon:

Elisabeth: Dom ville kanske att vi skulle lira oss lite om

Shakespeare eller nit...det 4r vil en stor forfattare. ... typ.
(Int GrB 15 februari 05)

sedan blir hon ndgot mer positiv, men fortfarande betraktar hon Hamler med
skepsis som “en bok i midngden”:

Elisabeth: Alltsi...det ir vil kul att lisa boken. Men for
mig dr det som vilken annan bok som helst. Jag har list s&
ménga bocker si...detta dr ingen av dom bista bockerna
jag list, men for mig 4r det bara en bok i mingden. Och
jag hade nog inte valt att lisa den om det inte var for

skolan. (Int GrB 15 februari 05)

D4 jag langt senare triffar Elisabeth i en individuell intervju och dter talar om
Hamlet och varfor man ska lisa just den boken verkar det som om hon tagit
till sig kanonargumentet och finner det sjilvklart ate ldsa licteraturhistoria
under svensklektionerna p& gymnasiet. Hamletldsningen da? Jo, hon gillade
att lisa boken och tycker att den ir “intressant”, men hon dr mycket tveksam
och osiker pa vad som gor den intressant:

I: Varfor tror du att ni skulle lisa Hamler?

Elisabeth: Det ir vil litteratur? Shakespeare ir ju kind!
Han ska vi lisa.

I: Det var dirfor tror du?

Elisabeth: Jag vet inte. Det var ju svenskan s jag tror i
alla fall att det var for att vi skulle lira oss vad det finns
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for olika...alltsd hur man skriver p& den tiden och olika
sorts litteratur.

I: Gillade du Hamlet?

Elisabeth: Ja, det gjorde jag.

I: Var det en bra text?

Elisabeth: (suck) Det ir vil inte vad jag liser i vanliga fall
men den var vil intressant.

I: P4 vilket sdtt var den intressant da?

Elisabeth: Jag vet inte. Innehdllet liksom...jag vet inte
riktigt. S4 kan du inte friga mig!

I: Tyckte du att den hade ndt med dig att gora?
Elisabeth: Nej. Alltsa, jag har list jattemycket. Jag menar
man kan kanske inte just siga vad det 4r som fir en att
fastna for en bok. Ar den bra si ir den bra, ir den dalig s3
ir den délig. Den hir hamnar vil mitt emellan. Ja.../---/
(Int Elisabeth 24 maj 05)

Hennes enkla kategorisering av litteratur i “bra” eller ”délig” vittnar om att
hon dels 4r tréte pd mina frdgor, dels att hennes syn p4 litteraturlisning, bade
skolans och fritidens, ir infilld i en virderande och forenklad forestillning
om skonlitteratur, dvs den ir bra eller délig. Jag kan forstd att Elisabeth liser,
eller har list, mycket. Hon talar om sig sjilv som en storlidsare. Hon ir van
vid den fiktiva virlden och har litterir erfarenhet. Men det dr mycket osikert
vilken medierande kraft och betydelse denna lisning har f6r henne. Med en
avvirjande replik sitter hon stopp for vidare spekulationer: ”S4 kan du inte
fraga mig!”

Jenny ir dnnu en elev som ir besvirad av tva givna forutsittningar for
arbetet med Hamlettexten. Den ena har vi redan diskuterat. Hon, som manga
andra, ir stérda av det imnesovergripande greppet. Hon vill att imnena ska
hallas isir. Men det andra villkoret #r virre tycker Jenny. Hon hade 6nskat att
fa skriva sin egen analys av Hamler utifrin sin egen lisning av dramat. Hon
hade girna spekulerat och tolkat, brett ut sin emotionella ldsning och skrivit
fram sin virdering av Hamlet. Hon fir inte det. Nu ska Hamler i stillet tolkas
utifrin teorier som i sig r svdra att frstd och dnnu virre att tillimpa pa en
litterdr text. Uppgiften ir sd ogenomtringlig, att Jenny maste g till de bada
lirarna for ate fa klara besked om vad som ska goras. Hon markerar tydligt
sin oro infor uppgiften da hon siger: "Freud ir svar i sig sjilv och Hamlet ir
dnnu svarare att lisa som bok och sen ska vi blanda in en massa...Freuds sitt
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att se pa allting i Hamlet, som ir en oklar bok. Det blir liksom.. .jag tror inte
att det kommer att ge oss ndgonting speciellt”.

Hamlet som skolkanon

Flera av de elever jag intervjuat upplever arbetet med klassikern Hamlet som
nigot som har en sjilvklar plats i skolan. Hamlet ir som text universaliserad
just genom sin egenskap att vara en vilkind, av ménga list spriklig artefake.
Hamlet lises och spelas som drama snart sagt 6verallt i den litteraturlisande
virlden. Med Bourdieu kan vi tala om att i elevernas sociala och kulturella
rum, i deras livsvirld bér man kinna till Shakespeare och Hamlet. Eleverna
visar “den goda viljan” och vill in i de vuxnas virld. De har “sinne for spelet”
dd Hamler hamnar pa deras bord (Bourdieu 2001/1994). Eleverna har fact
med sig en motivering, frin hemmet eller skolan, som ger den klassiska lit-
teraturen, hir representerad av Hamilet, ett virde i sig. Med Roland Barthes
och hans tankar om det semiotiska tecknet som en sammansmaltning av form
och innehdll eller budskap, kan vi tala om Hamler som en mytologiserad och
symbolisk text som bir pd virden genom historien (Barthes 1999/1957). Det
dr dessa virden som till exempel legitimerar en lirares initiativ och handling
att lisa Hamlet i en gymnasieklass. Hir foljer ytterligare nigra elevroster om
varfér man ska lisa Hamlet; man kan urskilja etableringen av ”en skolkanon”
i elevernas medvetande:

I: Varfor ska man lisa Hamlet...och Freud?

Irena: Det dr vil historiskt. Ja det 4r nog det, att det ir
historiskt att han var s& kiind, Shakespeare och Hamlet.
[---] Men Hamlet det tror jag dr mer s historiskt att
man lir sig det. Det 4r sd... min mamma har list det och
min gamlamormor har sikert ocksa list det. Ja, s det ir
ndgonting man gor hela tiden. Allts, jag tror alla gér det.
Det spelar nog ingen roll vilken linje man gir, man gir
igenom det. (Int Irena 23 maj 05)

I: Varfor ska man lisa Hamler?

Mario: (litt forvinad) Vartor? For att det dr en kind bok.
(Int Mario 23 maj 05)
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I: Varfor liser man Hamler?

Jenny: For att...framfor allt tror jag att det ér for ate det
ir en av virldens mest omtalade bocker, for att den ir s
himla udda, allting finns liksom med i den. Hat och kirlek
och mord och det ir liksom mycket! Den ir bra!

I: Och det tyckte du ocksa att den var?

Jenny: Ja, jag tyckte att den var jittebra. Faktiske. (Int
Jenny 24 maj 05)

Marco ir en elev som omfattar en mytologiserande diskurs:

I: Varfér ska man lisa Hamler?

Marco: ...for att utveckla ... mmm... utveckla sina
tankar eller sin formaga att forstd gamla berittelser, som
kanske 4r viktiga eller som dom flesta gillar och det kan
hjilpa en lite olika — kanske man blir smartare av det.
Men det 4r ju s& minga svara ord och det kanske man
forstdr senare och kanske har nytta av mer i framtiden.
Och sen s3 4r det ju dom mystiska delarna av historien
som fér en att tinka och kanske man kan dra slutsatser
ifall man jimfér sig med personen och den hir Hamlet.
(Int Marco 23 maj 05)

Hamlet kan Marco inte komma forbi, men samtidigt dr hans sitt att forstd
valet och ldsningen av Hamlet bredare, mer filosofiskt begrundat. Fér Marco
betyder motet med Hamler att han fir tinka och han har f6restillningar om
att det han nu liser som ung gymnasist ska han ha anvindning for i framtiden.
Intressant 4r ocksa hans sitt att se pA Hamlet som en litterir berittelse som
bir pd "mystiska” tecken som mdste tolkas. Marco uttrycker ett minskligt
och existentiellt behov av att se mening med bade liv och text. Marcos lisning
kinnetecknas av en 6nskan att undersoka, att utforska och uppticka bade tex-
tens och sina egna mojligheter. Hamletldsningen lockar honom till tankar och
overviganden som kanske kan ha betydelse f6r hans sitt att handla i virlden,
han vill kunna dra slutsatser dd han jimfor sig sjilv med Hamletgestalten.
Visserligen dr Hamlet en svérlist och svirtydd text, men arbetet med den kan
ge resultat. Det dr meningsfullt att ldsa och forsoka begripa de budskap som
finns inbdddade i det gamla dramat.
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Annu en elev ir Mirja. Hon nirmar sig Hamlet pi ett delvis annat sitt.
Hon fokuserar personen Hamlet och brottas i sin lisning med hans beteenden,
hans handlingar och hans ibland mirkliga och svértolkade yttringar. Mirja dr
intresserad av minniskan Hamlet och den psykologiska sidan av honom. Det
dr kanske inte sd egendomligt att det ir sd. Eleverna liser dmnet psykologi
parallellt med svenskan i ett integrerat projekt dir Freud tar stor plats. Det
dr sant. Men hos Mirja verkar det finnas en grundliggande nyfikenhet pa
det psykologiska spelet minniskor emellan som bade liv och fiktion bjuder
exempel pa. Ett diskursivt meningsskapande verkar for Mirja réra sig inom
det psykologiska filtet. Hon har dessutom ett utvecklingsperspektiv pé histo-
rien och ser, att mycket har forindrats sedan den tid d& Hamlet skrevs. Nu idr
det mer komplicerat att leva och det mdste man hantera som minniska. For
Mirja 4r en gammal litterdr 1600-talstext fullt méjlig att himta inspiration
fran och att bruka som ett medierande redskap for att orientera sig i virlden,
den egna, och for att forstd sig sjilv och nuet.

Analysarbete och instrumentalism

Slutligen den elev, Leila, som av svensk- respektive psykologiliraren fick de
bista vitsorden efter avslutat arbete med Hamlet och Freud:

Leila: Jag lirde mig mycket. Jag har aldrig analyserat nigot
sd djupt som vi gjorde pA Hamlet, jag har aldrig.. .lik-
som jimfort med...olika saker...och...t ex analyserat
hur Hamlets forhallande till kvinnor ir...och...min syn
pa Hamlet...det var svirt men roligt. For att resultatet
blev sd bra tycker jag. Sa det var roligt, men det var svért
att ...

I: Gick det bra fér dig?

Leila: Ja!

I: Var det ddrfor det var roligt?

Leila: Ja!' (Int Leila 25 maj 05)

Leila har lirt sig att analysera. Hon idr néjd med de resultat hon presterat i
projektet, och hon ir glad fér den positiva beddmning som lirarna gjort av
hennes olika insatser. Dessa har gett henne hoga betyg. Hon ir ocksd nojd
med att det ir klart och avslutat. Leila ir en rationell elev, med fokusering pa
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sitt skolarbete. Uppgifter finns i skolan och dem ska man snabbt l6sa, limna
in och helst lyckas med. Hon 4r malmedveten och betraktas som en duktig
elev. Hon har lyckats med sin analys av Hamler i freudianska termer, och
det 4r uppenbart att den omstindigheten gjort att hon nu si forbehéllslost
kan understryka att ”jag lirde mig mycket, inte minst att analysera” D4 jag
ber Leila att peka pa ytterligare nigot som arbetet med Hamler givit henne,
forstar hon inte riktigt frigan. Det dr som om hon menar att Hamlet ir hon
klar med d& uppgiften ir [6st. Dramat behovs inte mer.

Men hir finns ytterligare en dimension. Nir vi diskuterat uppgiftslos-
ningen i intervjun, stiller jag en méjligen alltfor ledande friga, som resulterar
i att Leila ger sig in i en konstruktion av ytterligare mening med det hir
Hamletarbetet. Det var inte bara att analysera i storsta allminhet som hon
lirde sig genom arbetet. Hon har forstdte att analysen 4r ett redskap som kan
anvindas pd manga sitt och i mdnga sammanhang och hon har insett att
Hamletgestalten kan analyseras inte bara pd ett utan pa ménga sitt. Insikten,
att en fraga eller en uppgift har mer 4n ett svar, verkar for Leila vara en viktig
konsekvens av och kanske ny insike efter arbetet med Hamler.

Nagra reflektioner

For en del elever har Hamlet en sjilvskriven plats i svenskimnet. De har lirt
att dramat tillhor den klassiska litteraturen och eleverna har inte svért for
att urskilja lirarens kanoniserande textstimpel. De ir lojala mot projektet
och med det kulturella filt som Hamlettexten befinner sig i och de bekriftar
att ett kulturellt kapital i form av en text kan ha och har en mening och ett
symboliskt virde. De har vad Bourdieu kallar "sinne f6r spelet”. De accep-
terar villkoren f6r undervisningen och de ifrigasitter inte, dtminstone inte i
offentligheten, de val som lirarna gor av innehall och uppgifter. Arbetet med
Hamlet ger mening for dessa elever bland annat dirfor ate de férvintar sig att
en klassisk text som Hamlet har en mening och dirfor att det férvintas att
elever ska ge mening dt en sidan text. Som sagt, de har sinne for spelet, och
identitetsmissigt 4r de kanske pa vig att inlemmas bland dem som integrerar
denna kultur, detta klassiska litterdra bildningsgods i sina framtida liv.
Nigra elevsvar gor att jag kan tillita mig att ligga ett ett mer fenomeno-
grafiskt perspektiv pa det som yttras i intervjuerna. Dessa elever bjuder, om dn
sjdlvklart selektivt, in mig i sina livsvirldar. De talar om Hamlet som en text
som betytt nigot for dem, som haft en mening och som i deras tolkning fatt
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karakeir av en meningsbirande symbolisk artefakt. Hamlet ir inte ritt och slite
en text, en berittelse, utan den bir pé anade potentialer som gir att komma
dtien tolkande process. I det hir fenomenografiska perspektivet handlar det
lika mycket om att forstd hur de menar som att fi tag pa vad de menar i sina
yttranden och reflexioner om Hamlet. Svaren pa vad-frigorna hittar man i de
texter som elevernas tankar om Hamlet bildar, i tal och i skrift, men svaren pa
hur-frigorna méste man tolka fram i lisningen av dessa elevtexter.

For ytterligare andra elever ger lisningen av Hamlet ingen mening. De
kan inte uppfatta att de har nigon kulturell bonus av att kiinna till Hamlet.
Att Hamlet skulle kunna betraktas som en meningsbirande symbolisk enhet,
nddvindig att tolka visserligen, 4r inget reellt alternativ f6r dessa elever. Hamler
dr ingen motiverad text. Det dr méjligen en berittelse bland minga, men svir
att ldsa och svr att forstd. Den kan vara bra eller dilig, underhéllande eller
trakig och i en sddan lisning eller reception handlar texten inte om symboliska
tecken utan snarare om konkreta individer som handlar, gor misstag eller har
framgéng, personer som man kan tycka om eller ta avstind frin. De kryper i
sina ldsningar nira personerna och deras handlingar. Bida kan man som lisare
sympatisera med eller kinna misstro infor. Andra frigor av mera existentiell
och svértolkad karakeir vicker inte lisningen for just dessa elever. Samtidigt
dr det s&, som vi sett, att hjilp med en sidan lisning fir inte eleverna.

Intervjuer har varit mitt huvudsakliga material da jag nu forsoke forstd
elevernas och lirarnas tankar om Hamlet och vilka férestillningar de har om
varfér man valt just Hamlet for lisning. Jag har ocksd varit intresserad av att ta
reda pé vad denna ldsning har betytt for eleverna och vi har sett att betydelsen
kan variera. Det dr dags att limna Hamletldsningen och sitta punkt. Men
denna analys av en Hamletreception ingdr i ett stdrre arbete som bland an-
nat kommer att innehalla ett kapitel om de texter som eleverna skrev utifrdn
uppgiften att tolka Hamletgestalten i skenet av freudianska teorier. Det var
elevernas slutexamination kan man siga. De skulle dir visa att de forstdtt bade
Hamlet och Freud. Om det ir s3 att eleverna i sina egna texter blir tydligare
och mer nirvarande subjekt, som gér in i skrivandet med upprittad diskursiv
make, vilket de alls inte hade i det 6vervigande muntliga klassrumsarbetet
med Hamlettexten, dterstdr att se. Det dr mojligt att eleverna kommer att
anvinda spriket, det egna skrivna spraket, for att ge uttryck it sina tankar
om Hamlet och Freud pa ett annat sitt 4n vad intervjuns muntliga diskurs
tilliter dem att géra. Det skrivna spriket kanske anvinds av eleverna som
ett medierande redskap for att tydliggéra sina meningar. Méjligheten finns,
men det dterstdr att se.
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Vidgat textbegrepp hinder eller méjlighet?

Christina Olin-Scheller

Genom olika slags texter skapar vi mening i vira liv och forstdelse av oss sjilva
och vir omvirld. Méten med fiktionstext paverkar, berdr och utvecklar oss
som minniskor och spelar en viktig roll i ungdomars identitetsbygge (Hydén
2003). Inom svenskidmnet dr undervisning om och med fiktionstext ett centralt
inslag och styrdokumenten for Amnet svenska tar utgdngspunke i en vidgad
syn pd begreppet text. Hur lyckas da litteraturundervisningen mota elevers
forvintningar pd och tidigare erfarenheter av fiktionstext? Vilken roll spelar
dessa texter i elevers identitetsbygge i och utanfor klassrummet? P3 vilket
sitt anvinder elever fiktionstext nir de konstruerar genus (Hirdman 2001)?
Under tre &r har jag foljt fyra gymnasieklasser - en elklass, en naturvetarklass,
en samhillsvetarklass och en omvardnadsklass - for att férsoka besvara dessa
fragor. I denna artikel, som bygger pa avhandlingen Mellan Dante och Big
Brother. En studie om gymnasieelevers textvirldar (Olin-Scheller 2007), presen-
teras en del av mina resultat. I avhandlingen har jag bland annat underséke
elevernas och lirarnas forhdllningssitt till olika texttyper utifrin ett vidgat
textbegrepp. Forutom skonlitteratur belyser jag ocksa elevernas méten med
TV-serier, film och datorspel. Mitt empiriska underlag har kursen Svenska B
i fokus och bestdr huvudsakligen av deltagande observationer, intervjuer och
dokumentation av skrivet och muntligt material om text och lisning.

Moétet mellan texten och ldsaren

Ett brett textbegrepp innebir ocksd en vidgad betydelse av verbet lisa. Ordet
hér samman med latinets "legere”, att foga samman olika element till en
ny helhet. Denna aktivitet, att legera, sammanfoga, ir inte nédvindigtvis
begrinsad till bokstiver och siffror, utan kan dven inbegripa ljud och bilder.
Lisning innefattar dirmed den aktivitet det innebir att tolka och tilligna
sig mening i alla slags texter. En ldsare ir sdledes en aktiv medskapare av de
betydelser som dessa texter erbjuder.

I studien utgdr jag ifrin ett sociokulturellt synsitt som betraktar lisakten
som en dynamisk process dir lisaren skapar mening mellan liv och text. I
lasningens olika faser konstruerar lisaren litterdra forestillningsvirldar som
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hjilp till frstdelse och lirande (Langer 1995). Férestillningsvirldarna skapar
sammanhang och betydelse i lisprocessen. De dndras, byts ut och utvecklas i
takt med att lisaren bygger upp uppfattningen av verket. Métet mellan lisaren
och texten ir ett nira och hela tiden pigdende samspel, en transaktion, som
paverkas av en rad faktorer (Rosenblatt 2002). Inte minst kan lisaren vilja
olika ldsstrategier beroende pa syfte med lisningen.

Vid ldsning av faktatexter dominerar vanligtvis en efferent lidsart med syfte
att hitta information, medan en estetisk, personlig lisstrategi oftast dverviger
vid métet med fiktion. I den estetiska lisningen domineras upplevelserna av de
stimningar, scener och situationer som skapas genom transaktionen. Lisaren
genomlever séledes hir det personliga och kinslomissiga sammanhang som
texten frammanar. I undervisningssammanhang ir denna lisstrategi viktig
for att eleverna via fiktionen ska f3 forutsictningar act utveckla sin férméga
till rationellt tinkande om egna och andras kinslomissiga reaktioner. Denna
formaga gor att man littare kan forstd sin omvirld ur andra perspektiv dn
de invanda, vilket ocksd kan ses som grundliggande och nédvindigt i en
demokrati.

Svenskimnets majlighet att vara ett viktigt imne f6r unga minniskors
utveckling och lirande ir stor. Studiens resultat 4r dirfoér nedsliende. En
genomgdende attityd hos eleverna i undersokningen var nimligen att skol-
lisningen uppfattades som trikig och utan storre relevans for deras liv. Detta
gillde fiktionstext i allminhet, men det litteraturhistoriska stoffet i synnerhet.
Undervisningen i de fyra klasserna bidrog inte heller nimnvirt till personliga
estetiska ldsstrategier hos eleverna. Istillet dominerades deras f6rhallningssitt
till texterna av en opersonlig, efferent lisart dir skoluppgifterna skulle utforas
med minsta mojliga kraftinsats. En orsak till detta var att frigor och uppgifter
kring texterna ofta fokuserade pé detaljer och reproduktion och sillan lyckades
skapa meningsfulla litterira forestillningsvirldar hos eleverna.

Lisarens och textens repertoarer

Ytterligare en orsak till att eleverna ofta avvisade undervisningens fiktionstex-
ter var att deras forforstdelse av och forvintningar pd lisningen befann sig
for langt ifrén lirarnas. Med hjilp av McCormicks teorier kan detta skeende
beskrivas som en kollision mellan repertoarer (McCormick 1994). I lisakten
interagerar lisaren och texten utifrdn ideologiska positioner som manifesteras
i olika repertoarer. Savil text som lisare agerar utifrdn dels en allmin, dels en
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licterdr position. Bdda 4r avhingiga av allminna bakomliggande ideologiska
strukturer, ofta omedvetna och sjilvklara. Dessa hallningar 4r verksamma i
lisningen genom ldsarens respektive textens allminna och litterdra repertoarer.
Motet mellan dessa positioner ir spianningsfyllt, dir textens och ldsarens olika
forestillningar formligen drabbar samman.

I klassrummet har ocksd liraren en repertoar av stor betydelse f6r un-
dervisningens utformning. Denna repertoar kan huvudsakligen sigas bestd
av ldrarens uppfattning om texters betydelse, funktion och virde i ett insti-
tutionellt ssmmanhang.

I den process som uppstar i motet mellan texten och lisaren kan reper-
toarerna samspela/matcha. Men spinningen mellan repertoarerna kan ocksa
helt utebli om avstindet mellan dem ir for stort. Resultatet blir d4 en kollision
och ldsaren avvisar eller missforstar texten.

I min studie lyckades inte elevernas litterira repertoarer, det vill siga deras
uppfattningar och férestillningar om litteratur, tidigare litterdra erfarenheter
och férméga till olika lsstrategier, i nigon stdrre utstrickning matcha reper-
toarerna hos svenskidmnets fiktionstexter. Varken urvalet av texter eller den
undervisning som omgirdade lisningen gav flertalet av eleverna nigra stérre
méojligheter att lisa med igenkinning och identifikation, urskilja texternas
teman och intertextualitet, fylla i tomrum eller tolka bildsprik. Mest patag-
ligt var detta hos pojkarna. Det var ocksd bland dem som jag aterfann det
storsta avstindet mellan fritidens och svenskimnets textvirldar. Hur kan d
de textvirldar som eleverna bir med sig in i klassrummet beskrivas? Och, inte
minst, pd vilket sitt skapar dessa texter mening for sina lisare?

Fritidens textvirldar

Elevernas fritidsldsning gr att betrakta utifrin en princip dir textens kultu-
rella virde avgdrs av den enskilde lisaren (Fiske 1989). Kan denne anvinda
texten pd ett sitt som uppfattas som kreativt har den ett positivt bruksvirde
och blir dirmed meningsfull och relevant. I studien lyfter jag fram fritidstex-
ternas utrymme i elevernas litterira repertoarer och denna fiktionslisnings
funktion f6r elevernas identitetsbygge. Detta innebir dock inte att jag okritiske
tillskriver populdrkulturen enbart positiva virden. Bide kulturindustrin som
helhet och enskilda texter som eleverna beskrev kan i manga stycken bira
pa virderingar som inte ir forenliga med mina, eller lever upp till skolans
virdegrund. Att betrakta ungdomars fritidsldsning utifrin textanalytiska kul-
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turkritiska perspektiv ir sjilvfallet intressant och betydelsefullt. Hir nojer jag
mig dock med att beskriva elevernas textval och skildra pa vilket sitt lisningen
dr meningsfull f6r dem.

De texttyper som dominerade elevernas fritidslisning var multimedier
som film, sdpoperor och liknande TV-produktioner. Bland pojkarna var dessu-
tom digitala hypertexter en vanligt fsrekommande och betydelsefull texttyp,
framforallt i form av datorspel. For en del av eleverna framstod mediet som
avgorande for textvalet och manga valde exempelvis aktivt bort skonlitteratur.
Férandra var det dock inte viktigt i vilket medium berittelsen presenterades.
Istillet var det tematiska innehallet i texten den avgorande faktorn vid urvalet.
Detta gillde exempelvis for en stor grupp fantasy-lisande pojkar som inte
nimnvirt brydde sig om i vilken form berittelsen presenterades. De tog del
av Sagan om Ringen oavsett om texten var i bokformat, film eller datorspel.
Aven andra texters tematiska innehll framstod som avgorande for lisup-
plevelsen och hade ett meningsfullt bruksvirde for lisarna. Atskilliga flickor
valde exempelvis “verklighetsbaserade” faktionstexter i bokform.

Att konstruera genus via fiktionen

En gemensam beréringspunkt mellan fritidens texttyper var att de i mnga fall
fungerade som en gemensam plattform for elevernas samtal om frigor som
berérde dem. Utifrdn fiktionens karaktirer och innehill kunde ungdomarna
relatera till egna och andras uppfattningar, virderingar och erfarenheter. En av-
gorande fakrtor for elevernas attityder till fiktionstexterna var de lisarhallningar,
eller lasarroller, de intog (Appleyard 1991). Dessa roller, som erovras stegvis, dr
kulturellt férankrade och innefattar forstdelsen for olika former av berittande
och djupare insikter om genrer, litterira former och stilistiska grepp.
Elevernas ldsarroller ir ett viktigt inslag i de litterira repertoarer som
manifesteras i motet med litteraturundervisningen. Bland pojkarna i studien
dominerade rollen "lisaren som hjilte/hjdltinna”. Hir forvintar sig lisaren
en traditionellt berittad dventyrsberittelse med en handlingskraftig, och i
pojkarnas fall alltid manlig, hjilte i forgrunden. For flickorna var den mest
forekommande rollen istillet "ldsaren som tinkare”. Fran att tidigare ha velat
bli uppslukad av en berittelse vill den tinkande lisaren reflektera over det
som berittas. Nu efterfrigar lisaren en berittelse "based on a true story” och
vill girna lisa om dramatiska 6den och utsatta minniskor. Karakeirerna,
deras handlingar och reaktioner, uppfattas ofta som om de vore verkliga
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minniskor. Den tinkande lisaren stiller frigor om trovirdigheten hos de
skildrade karaktirerna och soker insikter om egna och andra minniskors sitt
att agera i olika situationer

Pojkarnas hjiltelisande hillning var tydlig i deras méten med filmmediet
i allminhet och filmer som Braveheart och Gladiator i synnerhet. For manga
av pojkarna var det viktigt att skriva in sig i ett specifikt kulturellt fale dir de
kunde uppfattas som "filmminniska”. De identifierade sig med mediet som
de gav manliga konnotationer. Men film utgjorde ocksa ett betydande inslag
i flickornas litterira repertoarer. Fér manga framstod mediets minga génger
kinslomissigt starka melodramatiska inslag betydelsefulla f6r deras textval.
En del av filmens lockelse handlade ocksd om lingtan efter den kidnslomis-
siga aktivitet och krav pd omedelbar tolkning som mediet skapar genom sin
narrativa strukeur.

Det melodramatiska inslaget dr ocksa framtridande i siporna, en annan
populir texttyp bland eleverna. Dessa texter, som i studien innefattar savil
traditionella sipoperor som dokusépor och TV-serier, erbjéd eleverna ett starke
kinslomissigt engagemang. Genom detta gavs de mojligheter att testa och
variera en rad emotionella och moraliska situationer - att skaffa sig férebilder
och motbilder.

Forhdllningssittet till de olika programformerna inom genren skilde sig
dock ndgot dt mellan pojkarna och flickorna. Pojkarna konstruerade manlighet
genom att vilja bort vad de kallade "tjejsdpor”, alltsa traditionella sdpor utan
egentligt slut, till forman f6r dokusdpor med en tydlig dramaturgisk struktur.
I matet med dessa texter anvinde sig pojkarna ocksa hir évervigande av en
spanningsinriktad lisstrategi. P4 s vis fordjupade denna lidsning deras litterira
repertoarer men gav fi mojligheter till att utveckla andra lisarter. Majoriteten
av flickorna valde sévil dokusdpor som traditionella sipor och TV-serier diir
kvinnor var i fokus. Via denna lisning priglad av identifikation och igenkiin-
ning konstruerade de genus. Sdpoperans oavslutade och segmenterade narrativa
struktur erbjuder andra lisarter in dokusdpans spinningsinriktade dramaturgi.
Genom métena med de olika texttyperna utvecklade dirfor flickorna flera lis-
strategier. Detta bdde vidgade och fordjupade deras litterira repertoarer.

Digitala hypertexter

Utover filmer och sdpoperor beskrev eleverna ofta ytterligare en multimedial
texttyp - olika digitala hypertexter. En stor del av eleverna uppgav att de til-
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Ibringade mycket tid framf6r datorn, men det var huvudsakligen pojkarna som
sysslade med lisning av digitala fiktionstexter. Bland dessa dominerade olika
sorters datorspel, en texttyp som kan betecknas som ergodisk (Aarseth 1997).
Begreppet dr himtat frin fysiken och sitter fokus pa anvindarens aktivitet.
Etymologiskt hirstammar ordet frin grekiskans “ergon” - (kroppsligt) arbete
och "hodos” - gangstig (Aarseth 1997:1).

Ergodiska texter kriver att lisaren dr delaktig pd en intensiv nivd och
han maste ocksd pa ett aktivt sitt skapa sig en vig genom texten genom att
vilja olika alternativ. Som aktér i exempelvis ett datorspel maste man, for att
undvika att ”d6”, aktive vilja at vilket hill man ska springa eller vilken fiende
man forst ska angripa.

I den ergodiska formagan ryms en aktivitet som involverar lisaren pd ett
sidant sitt att den utgdr en visentlig del av lisupplevelsen. Bland pojkarna
var upplevelsen av att f3 fatta egna beslut och agera ergodiskt en viktig faktor
for textvalet. Den 6vergripande drivkraften i datorspel kan beskrivas som det
dynamiska férhallandet mellan stilfigurerna aporia - spinningen att std infor
ett problem) och epifani - kinslan av att ha 15st det (Aarseth 1997:90ff).
Som ergodisk ldsare befinner man sig under linga perioder i aporia eftersom
berittelsen inte som i traditionella texter dr forutbestimd. P4 varje nivd som
ldsaren lyckas ta sig igenom uppnas epifani, och spelet kan g vidare. Genom
sin narrativa struktur och interaktivitet skapade spelen ett kinslomissigt
engagemang och en stark hir- och nu-upplevelse, vilket gav pojkarna en
betydande kinsla av delaktighet.

Genom olika attityder till de digitaliserade fiktionstexterna konstruerade
pojkarna och flickorna genus. For pojkarna fsrmedlade datorspelen upplevelser
med manliga konnotationer som att ha "kontroll 6ver tingen” och en nirhet
till maskuliniserande véld. Flickornas anvinde texterna i sitt identitetsbygge
genom att visa ointresse for savil spelen i sig som de aktiviteter som var for-

knippade med dem.

Fantasy och faktion

Skillnader utifrin kon i elevernas forhallningssitt till texttypen fantasy férekom
ocksa. For samtliga elever innehade Tolkiens Ringen-trilogi en sirstillning och
uppfattades i mer eller mindre omfattning som en “mdste-text”. Dessa texter i
bok-, film- och datorspelsformat fungerade som ett sitt att socialisera in sig i
ungdomssfiren. Bland pojkarna férekom dock dven en rad andra fantasytexter,
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frimst heroisk fantasy av forfattare som David Eddings och Robert Jordan,
men dven komiska varianter som Douglas Adams Lifiarens Guide till galaxen.
Pojkarnas lisupplevelser fungerade som ett socialt kitt och genom ett positivt
forhéllningssite till genren kunde de tillsammans anvinda texterna till att
bygga identitet och genus. Flickornas forhallningssitt till fantasy piminde om
deras attityder till datorspel - berittelser om hjiltar i fantastisk miljé och via
datorskidrmen uppfattades som ndgot som frimst sysselsitter pojkar.

I sin reception lyfte flickorna istillet ofta fram fragor som rorde relationer
och relationsproblem. Detta hittade de bland annat i en texttyp som ibland
benimns faktion, vilket av Peter Harms Larsen definieras som:

[A]lle former for medieprodukter hvor blandingen av
“fakta” och "fiktion” er intressant og problematisk, og hvor
denne blandning har spillet en rolle — enten for publikums
méde at opfatte og modtage budskabet pé — eller for afsen-
derens made at producere og fremstille sit stof pd — eller,
for det meste, for begge dele (Larsen 1990: 12).

Bland faktionstexterna var speciellt en typ av berittelser vanligt forekommande,
vilken jag har valt att benimna ”dokuroman”. Dessa texter med titlar som
Gomda, En blomma i Afrikas oken och Pojken som kallades Det, har sjilvbio-
grafiska ambitioner och férfattarnamnet pa bokens omslag 4r detsamma som
namnet pa bokens huvudperson. Berittelsen dr dock genomggende tolkad och
nedtecknad av en annan person, ofta en journalist. Dokuromanerna handlar
om enskilda individer och minniskodden. Hos flickorna skapade texttypen
en nirhetskinsla som de kunde anvinda f6r generella tolkningar av stora sam-
manhang. De upplevde att de fick bide en kinslomiissig estetisk upplevelse
och kunskaper om hur det 4r att vixa upp och leva under olika férutsittningar.
P4 s3 vis kombinerade de en estetisk lisart med en efferent. Manga av flickorna
tolkade texterna utifrdn ett feministiskt perspektiv priglat av ett personligt tema
dir maktfrigor stod i fokus. Lisningen handlade om att utforska omriden av
betydelse for konstruktionen av identitet i allminhet och genus i synnerhet.

Svenska som bildningsimne

Hur kan di den undervisning som kom till uttryck i de fyra klassrummen
beskrivas? En stor del av det stoff som lyftes fram och bearbetades var péaver-
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kat av ldrarnas uppfattningar om svenskimnets bildningsuppdrag. Lirarna
betraktade epokstudierna som centrala f6r svenskimnet. Under B-kursen
foresprakade de, i syfte att fsrmedla bildning, en kronologisk litteraturhistorisk
undervisning dir kinnedom om litterdra verk frin olika tider stod i fokus.
De fyra lirarnas uppfattning om begreppet bildning framstod mer som en
ytlig allminbildande kompetens, 4n som en rérelse dir man i lirandet utgar
fran det man redan kinner till, nirmar sig det okinda och sedan for tillbaka
nya erfarenheter till sig sjilv (Gustavsson 1996).

Nir det gillde kursinnehéllet uttryckte lirarna oro dver att de inte i den
utstrickning de ville, hann med det stoff de sig som nsdvindigt. Detta in-
nehdll kan i sin tur betraktas som en nedbantad variant av den litteraturkurs
som lirarna sannolikt tagit del av under sin svensklirarutbildning. Lirarnas
damnesuppfattningar och implicita norm for B-kursen pdminde om "ett hogt
bildningsimne” (Malmgren 1992, 1999). Hir betonas kronologisk litteratur-
historia, epokstudier och historiska nyckeltexter i syfte att ge bildning. Denna
norm tycktes dock i praktiken enbart gilla fr de studieférberedande pro-
grammen. P4 de yrkesforberedande programmen férordades istillet en starkt
beskuren litteraturundervisning med inslag av ”bildning light”. I praktiken
framstod ocksd svenskidmnet frimst i den pojkdominerade elklassen snarare
som ett firdighetsimne, 4n ett litteraturhistoriskt bildningsimne.

Filmens roll i undervisningen

Lirarnas uppfattningar om B-kursen medverkade till att undervisningens
textval dominerades av skonlitteratur. Utover trycke typografisk text forekom
ocksd film i undervisningen, men alltid med den skonlitterira texten som
norm. Det vanligaste skilet till att en film anvindes i de fyra klassernas sven-
skundervisning, var att den illustrerade en epok eller ett skonlitterirt verk.

Ytterligare ett siitt att forhélla sig till film i undervisningen, foretridesvis
vid tematiska uppligg, var att anvinda sig av denna texttyp som ett komple-
ment eller stod till skonlitteratur. Hir forekom filmen ofta som utfyllnad mot
slutet av arbetsomréidet. Ett tredje forhéllningssitt innebar att jimférande
studier mellan en eller flera skonlitterira texter och en film gjordes. Oftast
handlade det om att i filmen kinna igen den ildre, klassiska skonlitteratur
som undervisningen just dd bearbetade.

De tva yrkesforberedande programmen anvinde sig i storre omfattning
in de studieférberedande av film i undervisningen. Omvardnadsklassen
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och naturvetarklassen varierade mellan de olika bevekelsegrunderna for att
anvinda sig av film, medan elklassen enbart valde film som illustration av
en skonlitterdr text eller litterir epok. I denna klass fanns ocksé tydliga kom-
pensatoriska inslag dir film ersatte en mer "komplicerad” ldsning av trycke
typografisk text. Undervisningens forhdllningssite till texters olika virde gar
att beskriva i termer av "hégt” och ”1agt”. Genom att lirarna i sin undervis-
ning behandlade skénlitteratur pa ett sitt och andra former av fiktionstext
pa ett annat, tydliggjorde de svenskimnets kulturella filt.

Tva textvirldar

I min undersékning kolliderade alltsd elevernas och lirarnas repertoarer ofta.
Férvintningarna pa fiktionslidsning priglades hos samtliga intervjuade elever
av ett starkt kinslomissigt engagemang, ofta via multimediernas fdrméga att
skapa nirhet och intensitet i lisningen. Undervisningen, vars texter huvudsak-
ligen bestod av skonlitteratur, stottade inte eleverna tillrickligt i deras bygge
av litterira forestillningsvirldar.

Vanligt var ocksa att eleverna uppvisade instrumentella f6rhallningssitt
gentemot litteraturundervisningen. Framférallt pojkarna utvecklade olika
knep f6r att l3tsas vara intresserade och palista, eller struntade helt enkelt i att
genomfora uppgifterna. Pojkarnas dominerande hillning "lisaren som hjilte”
och deras aktiva val av multimedier, var faktorer som paverkade receptionen.
Ytterligare en betydelsefull faktor for pojkarnas méten med svenskundervis-
ning var att deras litterira repertoarer framstod som djupa, men alltfor sniva
i relation till lirarnas.

De negativa uppfattningarna dominerade ocksd bland de intervjuade
flickorna, dock med fler nyanser. Ett par av flickorna, béda flitiga romanlisare,
stillde sig i huvudsak positiva till litteraturundervisningen. Generellt sett
kunde flickornas litterira repertoarer beskrivas som betydligt bredare én poj-
karnas och dirmed hade de ocksd ndgot storre framging 4n pojkarna i métet
med undervisningens fiktionstexter. Till viss del berodde detta pd att deras
dominerande hillning, "lisaren som tinkare”, stundtals matchade lirarnas
repertoarer. Flickorna saknade dock ofta kvinnliga perspektiv i undervisningen,
nigot som de istillet fann i fritidstexterna.

Den skarpaste skiljelinjen mellan lisarna i studien gick siledes mellan
flickor och pojkar. En annan, dock inte lika tydlig, fanns mellan olika program.
Bland de elever som beskrev dtminstone delar av litteraturundervisningen
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som positiv, gick fyra av fem pa studieférberedande program. Samma antal
beskrev sig, till skillnad frén de 6vriga intervjuade flickorna och pojkarna,
som vana lisare av skonlitteratur. Dirfor gick ytterligare en grins att urskilja,
den mellan vana och ovana lisare av trycke typografisk fiktionstext.

Didaktiska slutsatser

Min studie visar att det finns en rad svarigheter férknippade med att under-
visa utifrdn ett vidgat textbegrepp. Inte minst handlar dessa om att lirarna
i sin yrkesroll har uppfattningar om och erfarenheter av text som avsevirt
skiljer sig frén elevernas. Lirarna paverkas ocksd sivil av lirarutbildningen
som av enskilda skolors och kollegors uppfattningar om innehéll och under-
visningsmetoder. Elevernas litterira repertoarer rymde forvintningar pd och
kunskaper om fiktionstexter som lirarna genom sin utbildning och traditio-
nella yrkesroll inte fatt tillfille ate tilligna sig. Konstruktiva diskussioner om
multimediernas roll i svenskundervisningen tycks inte heller vara prioriterade
i skolan. Olika texttypers relevans och virde problematiserades dessutom inte
sarskilt ofta nir lirarna planerade, genomférde och utvirderade undervisnin-
gen. Verksamheten i de fyra klassrummen ir dirfor ocksa ett exempel pé de
ménga ginger ogynnsamma forutsittningar dessa svensklirare hade for att
undervisa i sitt imne.

Ar det d4 rimligt att svenskundervisningen tar utgangspunke i ett vid-
gat textbegrepp? Ska svensklirarna genomfora detta uppdrag fir det en rad
organisatoriska och innehallsmissiga konsekvenser sivil for skolor som for
utbildning av nya och fortbildning av redan verksamma lirare. Trots dessa
foljder menar jag att fordelarna med ett brett textbegrepp 6verviger.

Kompetensen att lidsa och skriva tryckt typografisk text innefattar visser-
ligen bade en oumbirlig del av de férmégor minniskor i vart samhille méste
behirska och ett viktigt kulturellt redskap f6r kommunikation och férstielse
(Vygotskij, 1999). Till de allra mest grundliggande uppgifterna for skolan
hér ddrfor att barn och ungdomar tillignar sig skriften som ett redskap for
reflektion och kommunikation. Men en visentlig del av svenskimnets ansvar
dr ocksd att utveckla elevernas kunskaper om text och berittande. Detta inte
minst for att ldsning av fiktionstext ger minniskan redskap att strukturera
sina erfarenheter narrativt och expressivt. Att hir dra en skarp grins mellan
litterdra och andra texter vore olyckligt. Min studie visar att om undervisnin-
gen ska vara meningsfull for eleverna, miste den anknyta till deras litterira
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repertoarer. Detta innefattar kompetenser som inte begrinsas till det skrivna
ordet. Lika viktigt r att utveckla elevernas formaga att tolka, aktivt ta del av
och kritiskt forhélla sig till berittelser bestiende av savil tryckt typografisk
text, som ljud och bilder.

De didaktiska slutsatser jag drar av studien ir alltsd att undervisningen
i hogre grad méste méta elevernas litterira repertoarer. Litteraturpedagogi-
kens syfte bér vara att vidga dessa repertoarer och fi eleverna att erdvra nya
lasarroller. Undervisningen maste di erbjuda eleverna textanalytiska verktyg,
problematisera relationen mellan fiktion och faktion och fokusera mer pa
att utveckla det som McLaren benimner “critical literacy” (McLaren 1988).
Uppfattningar om savil hogt och ldgt, som den tryckta typografiska texten
som norm mdste ocksa lyftas fram i klassrummet. For att eleverna ska kunna
bygga tillrickliga litterira forestillningsvirldar i klassrummet, maste de bli
kinslomissigt engagerade. Ett sitt dr att den metodiska gestaltningen ir dia-
logisk och utmanar till bide efferent och estetisk lisning.

Ytterligare slutsatser som kan dras av studien 4r att lirarnas férutsittningar
att arbeta utifrdn ett vidgat textbegrepp ir begrinsade. For att ett viktigt imne
som svenska, i mingas 6gon skolans viktigaste, ska kunna méta dagens och
morgondagens elever, krivs att utbildningen av nya och fortbildningen av
verksamma ldrare behandlar lisning av fiktionstext ur nya perspektiv.
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Varfor lisa litteratur?

Margareta Petersson

Har skonlitteratur ndgot virde? Med virde menar jag det Nationalencyklo-
pedins ordbok karaktiriserar som en ”(viss) grad av (allmin) begirlighet eller
nyttighet”. P4 ett plan dr det sjilvklart. Det begirliga manifesteras pa den
litterira marknaden, dir ndgot som erkinns som ett virde av alla inblandade
parter cirkulerar; det képs och siljs. Insatserna ir ofta hdga. P4 denna mark-
nad kan det vara lénsamt att etablera sig som forfattare. Jag har framfor allt
sysslat med skonlitteratur frin Indien i min forskning, och hir kan man se
en forskjutning nir det giller synen p4 litteraturens virde. Tidigare f6rsokte
vilmenande medelklassforildrar i Indien fi sina barn att lidsa teknik, medicin
eller marknadsforing vid amerikanska universitet. Nu ir det lika vanligt att
de forsoker fi in sina barn pa skolor for kreativt skrivande, hivdar Arundhati
Roy, forfattare till bistsiljaren De smd tingens gud (Roy 2001, s. 103). Det
finns alltsd ett institutionellt sammanhang, en litterir bérs, didr lirare, kritiker
och forliggare rangordnar och bedomer litteratur; de utnimner emellanc
vissa verk till klassiker eller misterverk och skapar dirmed den kanon som det
uppvixande sliktet ska ta till sig. Det finns alltsa starka samhillsekonomiska,
kulturella och didaktiska aspekter pa litterirt virde.

Men handlar litteraturen om négot viktigt eller intressant, har den alltsd
nigot mera abstrakt virde i sig sjilv, utanfor marknaden, om man kan fore-
stilla sig en sidan tillvaro? I varje fall mirker vi ibland att det finns delar av
virlden dir litteraturen tas pa storsta allvar. Nir Salman Rushdie placerar den
nakna och hedniska Hind mellan sidenlakan i profeten Muhammeds sing
i Satansverserna, later honom matas med vindruvor och dessutom gestaltar
Abraham som en slaktare, far effekterna oss att inse att det inte 4r overallt 1
virlden som litteraturen lises i avskilda rum. Litteraturen har periodvis varit
s viktig att den brints pa bal och dess forfattare har fingslats och avrittats.

Nir nu forfattare understdds liksom litteraturvetare och litteraturunder-
visning, ir det d& nyttigheten eller begirligheten som dominerar? Tdnker man
sig att man fir nigon speciell sorts kunskap eller ngon typ av erfarenhet eller
beredskap genom att lisa skonlitteratur, eller handlar det mer om att stodja
en mera oprecis bildning, som i sig sjilv ir god? Menar man att lisandet av
licteratur bidrar till samhillsbygget p4 ett eller annat sitc? Tittar man i mate-
rial kring lirarutbildning eller skola hittar man alla typerna av motiveringar.
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Man bér under vissa perioder ldsa av politiska skil (exempelvis nationella el-
ler demokratiska), for att uppéva en teknisk lisformaga eller for att utveckla
den egna personligheten. Allt detta skulle kunna sammanfattas som i olika
avseenden nyttiga effekter.

Det idr nédvindigt att hir infoga ett par reservationer infor sjilva frigan
om varfér man eventuellt ska lisa litteratur. Det kan verka som om jag menar
att det normala ir, att man ldser skénlitteratur f6r att uppné ndgot specifike
mal. Jag har virdet "nyttighet” i centrum och dirmed ett instrumentellt for-
hallningssitt. Motsatsen till ett instrumentellt lisande 4r det som under de
senaste tvd hundra dren benimnts estetiskt och som utgar frin det Kant kallade
intresselost vilbehag. Konsten kriver, menade han, att vi reserverar ett omrade
utanfor det rationella férnuftet, att vi ldser eller lyssnar utan specificerat syfte.
Konst ir ett virde i sig sjilv. Lisning skinker vilbehag.

Vart moderna litteraturbegrepp uppstod just pa 1700-talet. D3 16sgjorde
sig konsten frén sin instrumentella funktion i kyrkorna och vid hoven — och
betraktades som en sjilvstindig del av samhiillet, konstaterar Jan Thavenius
i en tankevickande bok, dir han diskuterar estetik som en av flera sociala
kategorier (Thavenius 2001, s. 191). Romantikerna sig konsten som den
unika och originella kirnan hos den skapande minniskan. "Konsten repre-
senterade for dem en hogre och virdefullare virld” (Thavenius, 2001, s. 17).
Man bérjade nu precisera det man uppfattade som konstens egenart. Vi fick
alltsd samtidigt och parallellt en specifik grupp texter, som betraktades som
litteratur och speciella forhéllningssitt till dessa texter. Det centrala begreppet
i sammanhanget var estetik. Avvikelsen frin ildre och andra sitt att férhilla
sig till litteratur, bestod frimst i betoningen av just det intresseldsa. I dldre
poetiker talade man om foreningen av nytta och néje, utile dulci, och sig
alltsd det nyttiga eller instrumentella som en viktig aspekt av virdet.

Under ett par hundra ar har man direfter betraktat konsten som auto-
nom. Den tycktes existera i ett sorts frirum i virt samhille och forverkliga
upplysningens ideal om 8ppenhet och obundenhet. Den var en av moderni-
tetens viktigaste uppfinningar, skriver Thavenius (2001, s. 16f). Fortfarande
finns ndgot av detta kvar. Konstens omrade ir ett juridiskt fredat rum — dir
mycket kan tillatas (Thavenius 2001, s. 191). En dédsdom mot Rushdie faller
utanfor ramarna. Konst och politik har med detta synsitt inte med varandra
att gora. Rushdie gor inga politiska inldgg; hans verksamhet férvisas till ett
isolerat rum.

Thavenius forstér litteratur pa ett annat sitt. Han betonar med skirpa
estetikens politiska dimension:
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Det estetiska har aldrig varit neutralt. En mingd intres-
sen har alltid varit inblandade. Verkligheten ges form och
betydelse med hjilp av estetiska medel. I den mediekultur
vi lever i svimmar bilderna och berittelserna éver oss. Dir
pagir 'en kamp om representationerna’ av verkligheten
och det dr en kamp om makt. Vad man med bestimdhet
kan siga om estetiken i dag ir att den ir en central del
av de striderna. (Thavenius 2001, s. 175)

Som Thavenius framhaller minga i diskussioner idag att intresseldshet
egentligen dr uttryck for en distans, en abstrahering fran sévil konstnirligt
innehall som publikens inlevelse. Den kopplas girna samman med en vilja till
universalitet, en kategori som inte har ndgon sjilvklar status idag. Det 4r inte
heller lika enkelt att tala om den estetiska erfarenheten i singular (Thavenius
2001, s. 14ff). Det forefaller ocksd rimligt att hivda att om moraliska eller
politiska perspektiv betraktas som ointressanta, kan ett skonlitterirt verk
reduceras. Om man alltfor starke betonar det vilbehag litteraturen skinker,
kan den ocksd trivialiseras. Négra av de starkaste konstverken idag vicker
helt andra kinslor.

Andj virjer sig girna litteraturvetare, liksom ofta forfattare, mot instru-
mentella svar pa frigan om varfér man ska lisa. "Poesi ir inte helbrigda-
gorande medikamenter som ritt doserade kan dterstilla ett sjukt samhiille,
konstniren ir inte samhillets likare”, betonar den danska poeten Pia Tafdrup
i sin poetik (Tafdrup 1997, s. 122). Och detta giller f6rstas lika mycket for
alla konstarterna.

Johann Sebastian Bach fick en central roll i Tyskland forst under den
stora nationalistiska vigen pd 1800-talet, skriver J. M. Coetzee, 2005 irs
nobelpristagare. Behovet av samlande symboler f6r nationen var stort och
Bach fanns till hands.

Coetzee berittar i en foreldsning som handlar om vad en klassiker egent-
ligen 4r, om hur han som 15-4ring gick omkring i sin tridgird i en férort till
Kapstaden, nir han plotsligt horde musik frn huset intill: ’Medan musiken
varade stod jag som fastfrusen. Jag vigade inte andas. Denna musik talade till
mig pd ett sidtt som ingen annan musik nigonsin gjort.” Det han lyssnade pa
var Bachs Wohltemperierte Klavier, ndgot han insdg forst senare. Han kom
inte frén ndgon musikalisk familj eller frin en familj som lyssnade pd musik.
Det var ett 6gonblick av stérsta betydelse i hans liv. Men varfor?
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Den fraga jag stiller mig sjilv [...] idr foljande: Finns det
ndgon substantiell bemirkelse i vilken jag kan siga att
Bachs ande talade till mig tvirs genom drhundradena,
tvirs 6ver haven, och stillde mig infor vissa ideal; eller var
det som verkligen hinde i detta 6gonblick att jag symbo-
liskt utvalde den europeiska finkulturen, och behirskan-
det av denna kulturs koder, som en vig for att ta mig ut
ur min klasstillhérighet inom det vita Sydafrika [...]. Med
andra ord, var upplevelsen sddan som jag férstod den —en
intresselds och i viss mening opersonlig estetisk upplevelse
— eller var den i sjilva verket det dolda uttrycket for ett
materiellt intresse? (Coetzee 2001, s. 15-17)

Motiveringar till litteraturlisning kan sjilvfallet beskrivas pa flera nivder.
Lisningen kan ses i ett socialt och politiskt sammanhang och fyller dé, en-
kelt uttrycke, en uppgift i en maktkamp eller i formandet av samhillet. Man
anpassas genom fostran till sin sociala grupp och dess intressen. Eller man
viljer en grupptillhérighet bland annat genom sitt val av litteratur och musik.
Litteraturens virde kan man se som en smakfriga och denna ir kanske ytterst
socialt bestimd.

Kategorier som det intresselésa och den autonoma litteraturen ir alltsd
starkt ifrgasatta idag — samtidigt forestiller vi oss girna att litteraturen har
samma virde som pd 1700-talet. Det gor att starka spanningar i forstdelsen
av konsten ir tydliga: 4 ena sidan utopiska férhoppningar om konstens for-
ddlande inverkan — & den andra tanken att konsten inte har ndgot indamél
utdver sig sjilv. Frin denna spinning vixer de paradoxala anspriken pd “att
det indamalslosa dr det mest indamélsenliga for att férindra minniskan och
samhillet”, som Thavenius uttrycker det (Thavenius 2001, s. 192).

Just nu limnar jag frigan om ifall litteraturens virde ytterst finns i den
litterdra texten eller i betraktarens 6ga— utom i det avseendet att jag citerar
nigra skonlitterira forfattare — visserligen frén olika hill men inte desto
mindre som grupp betraktad socialt och historiskt besliktade. En rimlig
hypotes ir att forfattare och ldsare tillskriver litteraturen ett mycket starke
positivt och existentiellt virde. Med Bourdieu kan man hivda att vi alla
bekriftar det litterira filtets vike och virde. Vi menar girna att man lir sig
nigot genom att lisa litteratur. En god bearbetning av litteratur kan ocksa
frigora den potential, man utifrin denna utgingspunkt girna menar att
litteraturen har.
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Ett annat problem med sittet att stilla frigan om varfor man ska lisa lit-
teratur ir, att den tycks utga fran att det skulle vara mojligt eller meningsfullt
att urskilja ezz enda 6vergripande skil eller syfte till litteraturlisning. Det vi
kallar skonlitteratur dr ju ingen sirskilt enhetlig foreteelse, den férekommer i
en mingd sammanhang och under skiftande historiska epoker. Det forefaller
dirfor rimligt att tinka sig litteratur som en ppen och historiskt férinder-
lig kategori. I stillet for ezz svar kan man alltsd finna flera, frin ytliga behov
till djuplodande, som har med forstdelsen av en sjilv och samhillet att gora
(Knapp 1993, s. 89). Jag gir hir inte in i diskussionen om olika litterira
kulturer. Thavenius konstaterar att i skolan ir det den s4 kallade finkulturen
som giller (Thavenius 2004, s. 85ff). Méjligen har han fortfarande har ritt,
men litteraturens roll forefaller av olika skil alltmera oklar.

Jag har forsokt konkretisera frigan om litteraturlisning genom att titta
pa ett omréde, svenska i ldrarutbildningen. Hir tar jag upp en detalj i denna
undersékning. I skolan har litteraturlidsning varit stark i hundra &r, men mitt
intryck dr dess stillning ifrdgasitts. Jag deltog under hésten 2005 och véren
2006 i Hogskoleverkets utvirderingsgrupp for litteraturvetenskap, dir vi
ocksd kom att berdra svenskundervisningen i lirarutbildningen. Vi 6verras-
kades av att den litterira delen av svenskimnet pad manga hall dgnades s lite
obligatorisk tid, som ligst dtta veckor f6r blivande gymnasielirare, och over
att litteraturlistorna pa de lirositen dir litteraturen fick utrymme ofta liknade
urvattnade versioner av grundkurserna i traditionell litteraturvetenskap. Det
kan tinkas att dessa férhillande bidrar till lirarkursernas lga status bland
litteraturvetare.

Jag deltar ocks i ett projekt kring skonlitteratur i skola och ldrarutbild-
ning. Detta projekt inleddes med en enkitundersskning, som genomfordes
under viren 2004 vid sex lirositen bland blivande svensklirare under den for-
sta termin de ldste imnet svenska. Enkiten besvarades av 350 studenter varav
drygt 85 % var kvinnor. Merparten av studenterna var mellan 20 och 27 ar
gamla. Men spridningen i bakgrundsfaktorer var stor. Hilften av studenterna
hade list in gymnasiet pd komvux, alternativt kompletterat gymnasiebetygen.
Man kan ocksa notera att enbart en tredjedel hade list svenska under tre ar
(svenska C) pd gymnasiet.

Enkiten innehdll frigor av lite olika slag. Jag ska bara ta upp ett par
aspekter. Det viktigaste intrycket av nybérjarstudenterna ir deras totala forvir-
ring infér frigan om varfor man liser litteratur i skolan. De flesta hivdar att
de aldrig fact ndgra skil frdn sina ldrare, eller formétt genomskida eventuella
skil. De antar att det stdr nigonstans att man ska lisa litteratur. De retar sig
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pa att de inte fir vilja bocker sjilva och tror att de varit utsatta for illvilliga
ldrares subjektiva val. Plikeskyldigt framhéller de vissa kognitiva mal som det
troligen viktigaste skilet till lisning; allminbildning, sprikutveckling och
historisk kunskap.

Liknande resultat finns i flera av de litteratur- eller svenskdidaktiska
avhandlingarna och undersskningarna frin senare ar (Olin-Scheller 20006,
Arfwedson 20006, s. 48f). Staffan Thorssons enkit bland 50 blivande svensk-
lirare i Goteborg (2000) forstirker bilden. Hir finns ocksé ett forslag till
16sning. Det innehdll i svenskimnet som de blivande lirarna betonar som
mest centralt handlar om firdighetstrining samt analys av film och reklam.
”Litteraturen bor fi mindre plats”, citerar han (Thorsson 2000, s. 50). Bild-
ningsaspekter ir helt underordnade. Ett instrumentellt férhéllningssitt till
litteraturen dominerar.

En forvintan, som vi som genomférde enkiten hade, var att de blivande
svensklirarna mojligen p& nagot sitt skulle avvika frin genomsnittssvensken,
nidr det giller lisvanor och méjligen ocksi litteratursyn. Det visade sig emel-
lertid att ungefir 20 % av de blivande svensklirarna i vir enkit knappast
laser skonlitteratur dver huvud taget. Detta avviker inte frén normalsvenskens
ldsvanor. Den litteratur de viljer visar inte heller nigra drag som avviker frin
normalsvenskens. De frigor jag stiller till enkiten dr om de blivande svensk-
lirarna d4 identifierar sig som litteraturlisare och om de uppfattar litteratur-
vetenskap som en central imneskunskap. Hur ser de p litterirt virde?

Det finns ett viletablerat sitt att resonera kring litteraturens virde.
Eftersom var forstdelse av vad litteratur dr hirstammar frin romantikernas
1700-tal, bygger ocksd de traditionella kategorier som litterirt virde brukar
delas upp i pé den hir forstdelsen, men de kan indé fungera som utgéngs-
punkt. Man talar om kognitiva, emotionella och formella eller estetiska
virden. Detta idr naturligtvis ett sitt att férenkla. Kategorierna ir sillan
renodlade utan flyter ofta samman. Det dr ocksd mojligt att vissa virden
gors osynliga genom kategoriseringen. I det f6ljande kommer jag bara att ta
upp den kognitiva dimensionen, som ofta sammanflitas med eller forstirks
av den emotionella. Det handlar alltsd om ifall litteratur kan betraktas som
en virdefull killa till ndgon form av kunskap och om litteraturens moraliska
eller etiska innehall.

Nistan tva tredjedelar av studenterna i var enkit, som svarat pé frigan
om orsaker till skolldsning, angav olika typer av kognitiva skil. Inte sillan
kan ocksa forfattare formulera en kunskapsintention med sitt skrivande: Den
italienske forfattaren Italo Calvino skriver exempelvis: jag dr van att betrakta

102



litteraturen som ett sékande efter kunskap” (Calvino 1999, s. 42). Det dr inte
givet att han och studenterna menar samma sak.

Den kognitiva kategorin 4r nimligen bred och omfattar i enkiten svar
som har att géra med allminbildning, kunskap om litteraturhistoria, klassiska
forfattare, epoker och genrer, vidare sprak och sprakutveckling. Nir man ser
litteraturvetenskap som ett bildningsimne ir det tydligt att man ibland tin-
ker pd det allminbildande faktavirde som finns i litteraturhistorien, ibland
pa de mera svirfingade aspekter som ligger i ldsningen och bearbetningen
av litteratur. Ndgra svar rymmer viss ironi. For studenterna har skolunder-
visningen handlat om att de bor bli "kulturella”; en timligen vanlig, om in
intetsigande, motivering frdn lirarna tycks ha varit att bockerna ska ldsas for
att de 4r klassiker. Hir finns ocksd en del uppenbart instrumentella skil av
handfast art: "Lisning frimjar inldrning pd andra omraden sas det”. Framfor
allt har det d4 handlat om att 6ka lidslusten, att man som elev ska bli bittre
i tal och skrift. Minga studenter ser litteraturlisningen som ett medel for
att utveckla formigan act diskutera, analysera, recensera och jimfora. D4
handlar det om bearbetningens virden, litteraturpedagogiska eller litteratur-
vetenskapliga virden.

Det ir svart att beddma om den kognitiva aspekten sldr igenom sé starkt i
vér enkit, dirfor att den svarar mot studenternas forstdelse av skolverkligheten
eller om det hiinger samman med hur litteraturen bearbetats och examinerats
iskolan. En orsak kan vara att undervisningen haft en tyngdpunke i litteratur-
historien — eller att uppgifter och skrivningar inriktats mot olika dimensioner
av mer eller mindre littrittade faktakunskaper. Hir ger var enkit inga svar.

Faktakunskaper uttrycks inte sillan som traditionell pastdendekunskap.
Det man d lir sig ir att placera Shakespeare ritt i tiden och titlarna pa nigra
av hans verk. Den kunskap Calvino talade om tycks vara av annan art. Kun-
skapsproblemet kan vi f6lja genom hela vér historia. Trots att de gamla greker-
nas litteratur var av en helt annan karaktir 4n vir, soker vi girna fortfarande
argument och férstdelse hos dem. I antik poetik dr konsten som avbildning,
mimesis, central. Vad det betyder ir inte sjilvklart. Platon var skeptisk till
poeterna, eftersom han menade att de avbildade en skuggvirld, inte de rena
idéernas virld. De avbildade alltsé inte verkligheten direkt utan en avbild av
en avbild. Dirmed kom de lingt frén sanningen. Platons lirjunge Aristote-
les hivdade tvirtom diktningens existensberittigande och virde genom att
definiera den som avbildning. Men det var inte vilken avbildning som helst.
Han polariserade den mot historikernas avbildningar. Historiker soker ge en
bild av vad som faktiskt hint, vad bestimda personer sagt och gjort, menade
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han. Diktaren ger en bild av nigot mera allmint, av vad som kan eller skulle
kunnat hinda. Han anvinde mimesis for att beteckna steget frin hiindelsernas
sociala virld, frén livet, till dikten. Detta steg tillmitte han stor vike.

Meningar och satser i historia och vetenskap har ofta en sa kallad pro-
positionell karaktir. Caesar mordades 44 £.Kr. I en roman kan det lika girna
std att han dog 48 f.Kr. eller vid vilket annat rtal som helst. Samuel Beckett
sdger 1 en av sina romaner att en kvinna har bldarsjuka. I en not ligger
han till: "Blodarsjuka ir, liksom prostataférstoring, uteslutande en manlig
sjukdom. Men inte i det hir verket” (Beckett 1965, s. 126). Salman Rushdie
later britterna utkimpa Vietnamkriget i Marken under hennes fotter. Detta
gér bra i en roman. Men man hivdar sillan att den konstnirliga sanningen
dir ligger pd en sidan faktisk nivd. Det som skulle ha varit ett misstag hos en
historiker 4r (for det mesta) avsiktligt hos Rushdie. Dirmed har han en helt
annan frihet in en historiker.

Det som direkt och uppenbart for alla stir pd en boksida har helt enkelt
ingen péstiendekaraktir i en roman. Anda ir litteraturen full av satser som
formellt ser ut som pastdendesatser men inte ir det. "’Han kom som ett yrvi-
der en aprilafton och hade ett hoganiskrus i en svingrem om halsen”. Denna
mening ir inte avsedd att utsiga nigot om faktiska sakforhillanden. Man
kan inte kontrollera sanningshalten. Det skulle vara meningslost att hivda
att Carlsson i Hemsoborna kom en majafton i stillet for en aprilafton eller att
det var ndgon annan typ av krus han hade om halsen.

Men skulle man inte kunna hitta sanningar av pastdendekarakeir i lit-
terira verks tematik? Flera problem ir férknippade med detta. Férsoker man
omsitta eller ssmmanfatta litterira verks budskap eller tematik i en enstaka
fras, som ndgon form av propositionell sanning, handlar det dels om en
tolkningsakt, dels blir “sanningen” vanligen banal. Hogmod gar fore fall — en
sidan sammanfattning av “sanningen” eller “kunskapen” om den grekiska
tragedin, gor egentligen verket onodigt, kunskapen finns redan i folkmun i
form av till exempel ordsprak (Stolnitz 2004). Den uttrycks bittre och klarare
utanfor litteraturen.

Och om en férfattares mening vore att formedla ett "budskap” med denna
innebord, miste han visa och forsikra oss om att det ir just detta han vill, som
en historiker som skriver om Caesar. Den sortens tydlighet och intention ir
ovanlig i litteraturen, i varje fall idag.

Mainga menar att det leder helt fel att leta efter propositionella sanningar
av allmin eller filosofisk art i litteraturen. Sidana sanningar i litteraturen
kommunicerar helt enkelt inte kunskap, de bidrar inte till vir forstdelse av
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virlden (Wilson 2004, s. 324). Man kan i stillet tinka sig att en skonlitterir
forfattare upprittar en specifik sorts kommunikation (Anders Pettersson
2000, s. 691ff) — eller att de historiskt betingade konventioner, som styr savil
lisande som skrivande, gor avkodningen eller tolkningen besvirlig, beroende
av sdvil forfattarnas som ldsarnas tid och rum. Det var tydligt i den diskussion
om tolkning som féljde pa Rushdies Sazansverser. Nir muslimska kritiker be-
skyllde Rushdie for att pastd osedliga ting om profeten Muhammeds nattliga
privatliv eller for att framféra vanvérdiga antydningar om den gudslydnad
som Abraham visade, nir han var beredd att offra sin egen son, sa foljer de
inte liskonventionerna, hivdade man frin europeiske hall. Allt ir ju fiktion
och kan inte lisas som direkta utsagor om verkligheten. De muslimska lisarna
gjorde ett kategorifel. Kanske borde man i stillet betona att det inte finns
nagra universella regler f6r hur romaner ska lisas.

Vilken sorts kunskap kan det dd vara som Calvino menar? Jag tycker mig
se dtminstone tre relaterade aspekter. En ir kunskapsteoretisk och handlar om
den propositionella kunskapens karakeir. En utgdr frin fantasin och dess for-
madga att skapa sammanhang. Den tredje skulle kunna kallas erfarenhetskun-
skap. Hir vill jag bara siga nigot om den f6rsta och den tredje aspekten.

I en central scen i inledning till Salman Rushdies Midnattsbarnen kommer
en ung man som ir likare for att undersdka en ung kvinna. Han férs in i ett
stort och ndgot forfallet hus, in i ett halvmérkt rum med spindelviv i vrarna,
dir tva kraftigt byggda kvinnor stdr och héller upp ett lakan. De liknar brot-
tare. Den unge mannen ser ingen patient, men far upplysningen att hon star
bakom lakanet. Som kvinna och muslim kan hon inte visa sig for en man.
Men man har gjort ett A4l i lakanet och genom detta hél kan han undersska
hennes sjuka kroppsdel.

Han kallas manga ganger till den unga kvinnan. Och sidan ir hennes
uppfinningsrikedom att hon aldrig 4r sjuk tv8 ginger pa samma stille. Lakanet
flyttas fram och tillbaka 6ver hennes kropp, frin de mer perifera delarna till
de mer intima. Mannen blir naturligtvis hejdlsst forilskad.

En sddan hir scen i en roman kan lisas pa flera plan. Férst och frimst
pa ett omedelbart verklighetsplan — i eller utanfor fiktionen. D4 handlar den
om en litt komisk och historiskt specifik beskrivning av en mans vig till en
kvinna. Men det dr ocksa ldtt att se att scenen har en annan och vidare bety-
delse. Férekomsten av hal i lakan och hjirtan, i minne och rekonstruktion,
dterkommer i forfattarskapet.

Lakanet fungerar som en metafor f6r berittandets och kunskapens villkor.
Helhet, sammanhang och éverblick dr ndgot som inte 4r omedelbart tillging-
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ligt i verkligheten utan skapas i den unge likarens forestillning. Berdttaren
dterger i romanen Indiens historia under 1900-talet genom att lata hélet i
lakanet successivt lysa upp olika partier av historien. Han papekar att andra
delar for dllfillet dr osynliga. Och helhetsbilden? Nir den unge mannen till
slut fir se den unga kvinnan fir han smirtsamt uppleva att helheten ir ndgot
helt annat 4n detaljerna.

Litteratur tycks inta en egendomlig position mellan den stumma verklig-
heten och péstdendena om denna, skriver Anders Pettersson (Pettersson 2000,
s. 116). Att lisa litteratur 4r bland annat att pd ett sorts indireke sitt tinka om
verkligheten (Pettersson 2000, s. 36). Man kan lockas av Rushdie att fundera
over historikernas problem, éver verklighetsframstillning i allminhet, vad som
finns med och vad som saknas, vad som avrundas, liggs till ritta eller slipas
bort for att en traditionell historia ska skapas, dir allt hinger samman enligt
lagen om orsak och verkan, och hur mycket av berittarens egna livsvillkor
som influerar det han skriver. Kunskap om historien framstir som instabil,
villkorlig och i grunden bricklig.

Det finns ocksd en annan dimension av kunskap som litteraturen méjli-
gen kan ge, nimligen det Aristoteles kallar fronesis, praktisk visdom eller tyst
kunskap. Stimmer detta ir tanken att ldsningen fungerar pa ungefir samma
sitt som nir man fir erfarenheter i den verkliga virlden: man fir intryck och
impulser, man observerar och drar slutsatser. Detta gér vi nir vandrar genom
stan, umgas, lagar mat men ocksa nir vi liser tidningar och tittar pATV. Men
erfarenheterna vi fir har hir en indirekt karakeir

Det dr Martha Nussbaum som aktualiserat den aspekten. Hon menar
att en central f6rmaga, som varje minniska behover i den svirtolkade och
svaroverblickbara virld vi lever i, 4r att kunna improvisera, att fatta beslut i
konkreta fall, som inte riktigt passar in i givna kategorier, att med Aristote-
les anvinda en bojlig linjal, om det som ska miitas 4r ojaimnt. Det handlar
alltsd om formégan att tillimpa de allminna reglerna och betingelserna pa
det konkret fallet. De konkreta fall man hinner méta i livet dr fi. ”Utan
skonlitteraturen 4r vér erfarenhet f6r begrinsad och provinsiell. Littera-
turen utvidgar den genom att f3 oss att reflektera och kinna kring sidant
som kanske annars skulle vara utom rickhall for vira kinslor. Vi fir inte
underskatta vad detta betyder for sdvil moralen som politiken” (Nussbaum
1995, s. 65f).

Men stimmer detta, kan man erfara hur det kinns att bli kir, forlora ett
barn, flytta frin ettland dll ett annat, ha en annan hudfirg eller ett annat kén?
Ar detta litteraturens kunskapsdomin? "Att lisa ir att vara villig att limna
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det igenkinnbara och bege sig in i frimmande rum”, skriver Pia Tafdrup i sin
poetik (Tafdrup 1997, s. 139).

Martha Nussbaum har starkt pliderat for att litteraturen har en empatisk
potential. Narrativ fantasi 4r en forutsittning fér demokratin, menar hon.
Det handlar om att leva sig in i och forstd den andra. Hon menar att roma-
ner fir oss att uppticka olika mojliga moraliska stindpunkter och virden.
Poingen med ldsning av skonlitteratur skulle s& kunna sigas vara en trining
i att etablera en rikare psykologisk och etisk subjektivitet. Det finns forskare
idag som betonar, att just subjektivitetens omrade har tunnats ut i postmo-
dernism och i det som brukar kallas den sprikliga och kulturella vindningen,
dir subjektet ldtt reduceras till en finge i spriket eller i den sociala maktens
diskurser (Farrell 2004, s. 50).

Ett sista exempel. Ett av de problem som plagar oss idag 4r den interna-
tionella terrorismen. Ofta fir denna en religios férklaring, vi hinvisar nir det
giller minniskor med muslimsk tillhorighet till det vi uppfattar som deras
overtygelse om det heliga kriget. Ett annat sitt act forklara terrorismen ir att
se sambandet mellan globaliseringens grinsloshet kulturellt och kommersiellt
och de nya grinser och avgrinsningar som etableras, som skydd, som iden-
titet. Frin och med 1980-talet kan man se glimtar av en sddan politik och
sddana potentiella terrorister i de indoengelska romanerna. Hurdana ir de?
Hur tinker de? Har de nigra kinslor?

Nadeem Aslam gestaltar pakistanska invandrare i Storbritannien i Kartor
[for vilsna iilskande, 2004. I romanen star hedersmord i centrum och drabbar
flera karaketirer. Vi fir mycket nira félja de minniskor som gér sdidana mord
mojliga. En av huvudpersonerna dr Kaukab, mor till tre barn och gift med en
tolerant, sekulariserad muslim, som hon kinner sig frimmande f6r. Sjilv ir
hon djupt troende. Till och med nir hon vaknar mitt i natten, nyser hon s&
som profeten foreskrivit. Hon férlorar [ingsamt sina barn, de anpassar sig till
brittiska livsformer och revolterar mot hemmet. Hon ringer ofta den yngste
sonen, inte for att prata, for han svarar aldrig, men for att lyssna pd hans rést
i det intalade meddelandet.

Ett av de starkaste hedersmorden drabbar en av karaktirerna, Kaukabs
sviger Jugnu, som presenteras tidigt i romanen som fjirilsforskare. Aslam skapar
en stark sympati for honom. Barnen i familjen ilskar honom. Trots att den vita
omgivningen ir fientlig fylls de av livsglidje nir Jugnu tar med dem p4 fjirils-
jakt. De skimrande livfulla fjdrilarna fungerar f6r dem som en stark kontrast
till den stelbenta och hirda muslimska lagen hemma. Jugnu flyttar ihop med
en kvinna, som varit gift tvd gdnger, och inte fitt ut skilsmissa frin den andre
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mannen, som gifte sig bara for att f uppehllstillstdnd i Storbritannien och
sedan forsvann sparlost. Dirfor kan hon inte gifta sig igen enligt de muslimska
lagarna, betonar forfattaren, utan tvingas leva i synd (Aslam 2006, s. 70). Nir
romanen inleds dr bida férsvunna, polisforhér pagar, och forst mot slutet av
romanen bekriftas det som alla fruktat. Bdda har mérdats av hennes broder.

Kaukab spelar en stor roll i det fsrdomande av Jugnu som antyds ha av-
gorande betydelse for den hir utvecklingen. Redan innan Jugnu flyttat ihop
med kvinnan har Kaukabs skepsis mot honom vickts. Liksom hennes make
dr Jugnu inte religids. Han visar detta pa ett sitt som provocerar och som kan
paminna om Rushdies. Jugnu och hans tidigare brittiska flickvin ir pa besok.
Vi har foljt Kaukabs oro infor bessket — vad ska hon ha pa sig? "Aldrig forut
hade hon triffat en vit minniska pa ett sd intimt plan som hon skulle géra nu
i kvill och i flera dagar hade hon funderat pé vilken av sina shalwar kamez hon
skulle ta pa sig och fastnat fér den bld med ménster av vit dppeblom” (Aslam
2006, s. 47). Hon sprutar parfym i armhilorna och klappar ut puder kring
ogonen for att délja rynkorna. Hur ska hon nu kunna komponera en méltid
som ska passa den vita flickan? Vi stdr med henne i koket, kinner hennes oro,
svett blandas med matdngor av potatis, 16k, chili och mynta. Vi vet ocksa det
ingen av de andra vid matbordet dnnu anar, nimligen att dldsta sonen vintar
barn med en vit flicka — och om nu Jugnu upptrider likadant, s& demoralise-
rande, hur ska det dd gi for den yngre sonen... "Mitte din son gifta sig med
en vit kvinna” ir en forbannelse i trakten (Aslam 2006, s. 142).

Till hennes forskrickelse visar det sig att ocksd minnen planerat for
méltiden. De har med sig en flaska vin. Och s3 filler Jugnu under den an-
stringande kvillen en replik om Muhammed.: "Man kan inte vinta sig att jag
ska tro pa vad en illitterat kdpman och lycksokare till predikant — f6r skolad
teolog var han da inte — i arabiska 6knen pa sexhundratalet hade att siga om
livets ursprung” (Aslam 2006, s. 51). Nir Kaukab hér detta drabbas hon
av fortvivlan och ursinne. Om Rushdie sa man att han med Sazansverserna
oppnat islams hjirta inifrin och inbjudit hela virlden att skratta. Kaukab
tycker att Jugnu siljer ut allt hon vérdar, det som ger henne mening i livet,
som ett billigt skimt, for att f3 uppmirksamhet frin den vita kvinnan. Den
enda hon kan dstadkomma ir en kokets revolt. Hon placerar fyra skor pa en
bricka och 6ser upp bénblandningen i skorna, som om de vore tallrikar och
stiller ner dem pa bordet med en smill. Vid det hir laget dr man som lisare
sd djupt inne i hennes tankevirld att detta kinns befriande.

Detta ir en frimmande virld f6r de flesta av oss, men tillrickligt minga
situationer presenteras for att vi ska kiinna igen oss: kirleken mellan unga som
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motarbetas, de ungas revolt mot fortryckande konventioner, en mors lingtan
efter sina vuxna barn, den sociala avgrinsningen frin frimmande hot. Just
igenkinnandet brukar betraktas som viktig, om tanke- och kinsloprocessen
kring litteraturen ska komma iging. Skildringen skulle i vissa stycken ha
kunnat handla om oss sjilva.

Vi méter inte den hir historien bara ur Kaukabs perspektiv. Mot hennes
berittelse, som ir hennes enda trygghet i en virld hon inte férstir och som
inte bryr sig om henne, placeras makens och Jugnus annorlunda minnesbilder
och upplevelser. Man tvingas dirfor som ldsare att f6lja mer 4n ett spdr, att
byta perspektiv, att solidarisera sig 4n med de fortryckta unga, 4n med den
overgivna och hjilplésa gamla modern, forloraren.

Genom att lisa Nadeem Aslams eller Salman Rushdies bocker, skulle vi,
om teorin om litteraturens virden stimmer, lira oss ndgot centralt om liv,
virld och samlevnad. Gor vi da det? Ar effekten garanterad? — "Nussbaums
litteratursyn ir i sjilva verket en fjilluftsteori. Den ir ett uttryck for forestill-
ningen att god litteratur ir vilgdrande for var och en som kommer i kontake
med den”, pdpekar Merete Mazzarella (1999, s. 196, Jfr Thavenius 2001, s.
26). Hon hinvisar till att nazismens bodlar dlskade Beethoven, Goethe, Schil-
ler — "vilket inte hindrade dem att samvetsgrant utfora sitt blodiga hantverk”
(Mazzarella 1999, s. 197).

Nussbaums fjilluftsteori balanseras i viss man i hennes bécker av att hon
har ett starkt didaktiskt drag; hon betonar undervisningens centrala roll. Detta
bortser man ofta frin nir hennes teorier kritiseras. Ser man lisandet av littera-
tur som en potentiell méjlighet till utveckling av erfarenhet, blir sittet att lisa
eller bearbeta litteratur betydelsefull. Kombinerar vi Nussbaum med Joseph
Appleyards, Judith Langers, Aidan Chambers eller Lars-Géran Malmgrens
insikter om hur central den personliga utgingspunkten i litteraturlisning ir,
kan undervisningen fi en visentlig startpunkt. Ingen av dessa forskare menar
dock att man ska stanna i det personliga och att det ir tillrickligt i sig sjilv.
De talar om tinkande lidsare, om nédvindig distans, om estetisk analys och
om komparation. I traditionell litteraturvetenskap ir det i stillet stor risk
att man hoppar 6ver den personliga nivdn och gir direkt pa analysen. Mark
Edmundson diskuterar i Why Read? de utvirderingar hans litteraturstudenter
gett honom och deras syn pa litterir kunskap. De har lirt sig samla fakta kring
litterdra texter, skriver han, och de kan sitta in dessa fakta i historiska och
andra kontexter. Litteraturlisning har prigel av informationssékande och har
ingen dimension av det som brukar kallas kunskap eller visdom (Edmundson
2004, s. 15).
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Det verkar dock inte vara detta som dominerar i svenskundervisningen i
skolan idag. Ett preliminirt resultat av enkiten 4r att litteratur inte betraktas
som central Zmneskunskap. Litteraturen tycks ha férvisats till en margina-
liserad museal tillvaro; det blir allt svérare att rittfirdiga dess existens. Och
kanske ska litteraturen héra hemma dir, om den bara ir en forevindning,
en omvig, till diskussioner om nigot annat, som samlevnad eller mobbning,.
Eller om man betraktar litteraturen som ren upplevelselisning, som en plats
for subjektiva fantasier. Ett omrdde utanfor den kritiska reflektionen. Savil
lirare som elever tycks idag std frigande inf6r mnet.

Jag tror inte sjilv att konsten i sig sjilv dr s& homogen och entydig att
den kan sammanfattas som nyttig eller god. Jag tror inte att den har nigon
magisk formaga att producera effekter eller skinka tillfredsstillelse. Men det
betyder inte att litteraturen saknar virde eller funktion. Vi behover inte hel-
ler idag begrinsa oss till en definition av estetiska erfarenheter som utesluter
moraliska eller politiska intressen. Det kanske inte finns nigra rum som ir
fria frin sociala och politiska perspektiv. ”Litteraturen "som sidan” eller i
sig” finns inte inom skolans viggar”, skriver Thavenius (2001, s. 199) och
kanske ingen annanstans heller. Men det verkar ind4 finnas en sorts frihet
under lislampan, vilka diskurser som in styr i kulturen (Thavenius 2001, s.
102) och litteraturen kanske faktiskt har nagot i sig sjilvt unike, poingterar
Calvino, ndgot som inte finns i bildmedierna. Det har med virde att gora
men ocksd med en specifik fsrméga. Han varnar for "att vi héller pa att forlora
en grundliggande minsklig egenskap: formagan att se med slutna 6gon, att
f3 firger och former att springa fram ur rader av svarta bokstiver pa ett vitt

papper och att #inka i bilder” (Calvino 1999, s. 112).
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Réster 1 kanon — Om blivande svensklirares
reflektioner 6ver en litterir kanon 1 svensk skola:
En rapport frin ett pdgiende forskningsprojekt

Maria Ulfgard

Denna rapport ingdr som ett delprojekt i det nationella forskningsprojektet
Den skinlitterira texten i skola och lirarutbildning — Om lisning och litteratur-
undervisning. Fokus 1 detta delprojekt ror frigor som giller utbildningen av
svenskldrare och hir utgér rapportens undersskning bara en liten del av ett
storre komplex av undersskningar. Jag har f6r mitt delprojekt valt lirarutbild-
ningar som omfattar lirare for hela skolan, vilket innebir att jag underssker
lirarutbildningar som vinder sig till blivande lirare frin grundskolans forsta ar
till och med gymnasiets tredje &r. Med begreppet skola avses i denna rapport
sdledes bade grundskolan och gymnasieskolan. Vidare innefattar begreppet
lirarutbildning bide hégskola och verksamhetsforlagd utbildning,.

Bakgrund

I delprojektet ingér tre lirarutbildningar som jag har funnit relevanta da jag
studerat deras overgripande akademiska organisation, den enskilda utbild-
ningens uppbyggnad samt den geografiska och sociokulturella kontexten. Ett
motiv for att genomféra detta urval har varit att £ spridning och variation.
Ett av skilen till att jag har valt utbildningar som omfattar hela skolan 4r att
det dr av intresse att studera organisationen av utbildningen; huruvida man
undervisar de olika dldersinriktningarna (frn ar ett i grundskolan till och med
gymnasiets tredje ar) tillsammans eller om undervisningen 4r organiserad i
skilda grupper med olika @imnesinnehéll. Jag kommer hir kort att presentera
de tre utbildningarna genom att relatera dem till urvalskriterierna: den 6ver-
gripande akademiska organisationen, den enskilda utbildningens uppbyggnad
samt den geografiska och sociokulturella kontexten.

Den forsta lirarutbildningen ligger i medelstor stad och utbildar svensk-
lirare inom ramen f6r en hogskola. Utbildning till svensklirare sker vid en
utbildningsvetenskaplig institution samt vid en institution f6r humaniora
och samhillsvetenskap. Hir deltar samtliga aldersinriktningar i undervisning
i litteraturvetenskap vid institutionen f6r humaniora och samhillsvetenskap
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och alla foljer undervisning vid samma utbildningsvetenskapliga institution.
Undervisningen sker till en bérjan med integrering av dldersinriktning.

Den andra lirarutbildningen ir beldgen i en storstad. Hir genomfors
utbildningen av svensklirare vid tvd olika lirositen: en lirarhogskola och
ett universitet. Har hills aldersinriktningarna isir sdtillvida att grundskolans
tidigare &r skiljs frin 6vriga aldersinriktningar. De blivande tidigarelirarna
undervisas vid en sirskild institution inom ldrarutbildningen, medan 6vriga
undervisas vid en annan. Samtliga f6ljer ndgon kurs vid universitetets litte-
raturvetenskapliga institution.

Den tredje lirarutbildningen finns i en stdrre stad och hir sker utbild-
ningen av svensklirare vid ett universitet dir tvd olika utbildningsomriden
genomfér undervisningen. Det ena utbildningsomridet har humanistisk
inriktning dir undervisningen i litteraturvetenskap sker och det andra ut-
bildningsomradet har en utbildningsvetenskaplig inriktning. Svensklirarut-
bildningen 4r sammanhéllen f6r samtliga dldersinriktningar under det f6rsta
dret och undervisning ges bdde inom dmnet litteraturvetenskap och inom det
utbildningsvetenskapliga omridet.

Jag utgdr frin att undervisningen gestaltas pa skilda sitt och med olika
perspektiv, eftersom betingelserna for undervisning skiljer sig s tydligt &c.
Dessutom mdste det beaktas att undervisningen paverkas av de individer som
ir involverade. Det 4r dirfér troligt att jag finner variation och till och med
sirdrag da jag undersdker de tre lirarutbildningarna, men att det ocksé finns
samstimmighet. Mitt intresse giller litteraturundervisning och litteraturlis-
ning med fokus pa vad som férmedlas i lirarutbildningen. De évergripande
fragestillningarna for mitt delprojeke 4r:

A. Vilka litteraturvetenskapliga perspektiv, som lit-
teraturteori, analysmetod, receptionsperspektiv och
aspekter pd litteraturens roll i skola och samhille
formedlas vid utbildningen av svensklirare?

B. Hur didaktiseras dessa perspektiv i lirarutbildningen
och stills de i relation till skolans undervisning i
svenska?

C. Formuleras i utbildningen klara syften for skolans
litcteraturldsning?

D. Vilka konstruktioner av litteraturundervisning i
skolan formedlas och utvecklas vid utbildningen av
svenskldrare?
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E. Skiljer svaren pi A-D sig 4t beroende p4 till vem och
var i utbildningssystemet (lirosite eller verksamhets-
forlagd utbildning) som frigorna stills?

Inom ramen f6r dessa frigestillningar kan frigan om en kanon f6r den svenska
skolan placeras, eftersom synen pa litteraturens roll i skola och samhille kan
innefatta kanonfrdgan. Kanonfrigan kan i sin tur inordnas under frigan om
litteraturldsningens syften i skolan.

Kanonfrigan

Jag hade vid planeringen av mitt delprojekt inte tinkt behandla kanonfrigan
di jag onskade en avgrinsning mot Lars Brink som ocksi ir verksam som
forskare inom projektet Den skinlitteriira texten i skola och lirarutbildning — Om
ldsning och litteraturundervisning. Brink har som en av sina forskningsuppgifter
att undersdka kanon och studerar denna friga hos aktiva lirare i skolan. I
Sveriges tycktes det inte heller vid tiden f6r projektets igdngsittande, viren
2005, forekomma négon allmin diskussion i kanonfrigan. Detta intryck
styrktes av en erfarenhet som jag gjorde genom de blivande svensklirare som
jag undervisade vid denna tidpunkt. De menade att nigon stdrre medvetenhet
om kanonfrigan inte verkade finnas ute pa de skolor dir de hade sin verk-
samhetsférlagda utbildning. De blivande svensklirarna kom ofta tillbaka frin
den verksamhetsférlagda utbildningen med kommentarer om att de funnit
att de verksamma ldrarna ofta inte visste vad begreppet kanon stod fér och att
de haft svirt att fora en diskussion om dmnet. Inte heller férekom det nigra
storre politiska utspel i frigan. Men scenariot kom att dndras.

Under den intensiva debatt som dgde rum i medierna under frimst som-
maren 2006, foranledd av ett politiskt utspel, fann jag frigan relevant och kom
dirfor vid héstterminens bérjan att genomfora den enkit och de intervjuer
som jag nedan kommer att redogora for. Jag ridgjorde med Lars Brink, som
inte sig nigra hinder. Enkiten genomférdes vid de tre lirarutbildningarna
och i ndgra fall skedde ocksd intervjuer. Intervjuer gjordes med ett litet antal
studenter. Jag kommer att citera nigra av dessa intervjuer som ett komplement
till svaren i enkiten.

De problemstillningar som ldg bakom enkitens frigor kan kort sam-
manfattas i f6ljande tva punkter:
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1. Hade debatten om kanon engagerat de blivande svensk-
lirarna och hade de bildat sig ndgon stindpunke i
fragan?

2. Om de hade bildat sig en staindpunkt, vilken stind-
punkt hade de i sa fall kommit fram till?

Enkitens utformning

Enkiten anknét i den forsta frigan till den pagiende kanondebatten: "Den
pigdende kanondebatten i svenska medier berér mest ett av skolans imnen:
svenskimnet. ”Vilka dr Dina tankar som blivande svensklirare nir det giller
en kanon for svensk skola?” Hir gavs ett generdst utrymme for att kunna
formulera ett personligt svar.

Direfter foljde en friga om studentens stindpunke i kanonfrigan. Hir
fanns mojlighet att svara antingen ja eller nej. Jag valde att inte ge tillfille till
ett svar som kunde uttrycka tveksamhet eftersom jag ville fa grepp om det
personliga stillningstagandet. Jag beddmde det ocksd som att polariseringen
skulle bli mindre om jag gav méjlighet till ambivalens. Jag var medveten om
att mitt val att utesluta ett tredje svarsalternativ skulle kunna bli styrande f6r
utfallet pd frigan, eftersom avsaknaden av detta alternativ kunde provocera
fram ett stillningstagande.

Avslutningsvis gavs ocksd en friga om skonlitteraturens roll i skolan:
”Vilka skil finner Du for att man ska lisa skonlitteratur i skolan?” I likhet
med den forsta frigan var utrymmet for egen reflektion stort. Utfallet av denna
friga kommer jag inte att redovisa i denna rapport eftersom den kommer att
ingd i en annan diskussion. Jag vill bara kort nimna att ménga studenter tog
tillfdllet i ake att skriva sin mening i denna fraga.

Réster 1 kanon

Antal enkitsvar dr 136 och samtliga ldrarutbildningar som deltar i under-
sokningen finns representerade i dessa svar. De flesta studenter menar att de
har bildat sig en uppfattning i frigan genom att visa att de antingen ir positiva
eller negativa till en kanon. Inte mindre 4n 101 studenter uppger ett tydligt
stillningstagande och antalet positiva och negativa svar viger timligen lika
di 48 studenter siger sig vara for en kanon och 53 studenter siger sig vara
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emot. Antalet osikra (en del skriver detta) och studenter som inte har svarat
uppgar till 35.

Det finns en tydlig skillnad i svaren beroende pa om det ir studenternas
forsta termin inom svensklirarutbildningen eller om studenterna har kommit
till den senare delen av sin utbildning. Det storsta antalet studenter som menar
sig ha tagit stillning finns bland dem som har kommit lingt i sin utbildning.
Likasa finns en skillnad i antalet positiva och negativa svar. Av de 48 studenter
som stiller sig positiva till en kanon f6ljer inte mindre 4n 30 sin forsta termin
inom svensklirarutbildningen och av de 52 studenter som ir negativa dterfinns
33 bland dem som kommit till den senare delen av utbildningen.

Nigon mojlighet att dtskilja blivande grundskolelirare frén blivande lirare
i gymnasieskolan gir inte att gora, eftersom enkiten 4r anonym och flera av de
grupper dir enkiterna utforts har en sammanhéllen utbildning. D4 materialet
inte visar pd ndgon storre skillnad i instillning till kanonfrigan beroende pa
lirosite, amnar jag heller inte redovisa tillhérighet till lirosite i denna rapport.
Den enda differens som ir tydlig 4r den ovan redovisade som kan relateras till
var ndgonstans i utbildningsgingen studenterna befinner sig.

Osikerhet i fragan, okunskap eller uteblivet svar

Av de 35 som uttryckt osikerhet eller som har avstdtt frdn att svara, finns
reflektioner under enkitens forsta friga ”Vilka dr Dina tankar som blivande
svensklirare nir det giller en kanon f6r svensk skola?”. Hir framgar osiker-
het eftersom man inte har kinnedom om sakfragan: ”Vet inte ens vad det
innebir eller dr fér ndgot” (student mot slutet av sin utbildning). Direkta
fragor formuleras som i foljande fall: "Vad ir kanon?” (dven detta en stu-
dent mot slutet av sin utbildning). Osikerhet om vad saken giller framgér
ocksa vid intervjuer: ”Jag vet inte...vad ir det for ndgot?” (student i slutet
av sin utbildning) och ”Vet inte vad det handlar om” (student i slutet av
sin utbildning).

Det visar sig ocksd att man inte vill framstd som att man inte vet vad
fragan giller och att man inte har engagerat sig: "For att svara drligt sd méste
jag siga att jag inte haft nigra som helst tankar 6ver detta hittills, samt att
jag inte 4r helt insatt i frigan” (student i bérjan av utbildningen). Den egna
osikerheten om var man stér visas ocksd, som hos féljande student: ”Jag upp-
skattar debatten mellan ja och nej och ligger tillforsike till att ndgot gott viixer
fram ur debatten. [---] Jag ir positivt nekande/negativt jakande till kanon”
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(student mot slutet av sin utbildning). Gruppen av osikra ir vid samtliga
lrarutbildningar den minsta.

De avgjorda

issa teman ir dterkommande i studenternas svar och olika studenter ar-
Vissa t terk de i student h olika student
gumenterar ibland for eller emot samma sak. I féljande redovisning av de
avgjordas svar pa frigan "Vilka ir Dina tankar som blivande svensklirare nir
det giller en kanon i svensk skola?” kommer jag att folja ngra teman och

ontrastera dem mot varandra. Jag ir medveten om att andra teman skulle
kontrastera d t d g dvet tt andra t kull

a kunnat viljas och att studenternas svar skulle ha kunnat ges storre rittvisa
ha kunnat viljas och att student kulle ha kunnat ges st tev.
genom att understillas en djupare analys.

Ordning och reda kontra valfribet och flexibilitet efter individens behov

Svar: Jag ser kanon som ramar som héller i litteraturen. Ramarna maste finnas
for att uppritthélla ordning. De kan liknas som en form av kursplan. Man bér
vara noga med att forklara f6r eleverna vad litterir kanon innebir, vem/vilka
som bestimmer kanon samt att alla far tycka fritt om litteraturen.

Jag dr for en kanon.

(Student i slutet av sin utbildning)

Svar: Jag tror visserligen att det 4r bra med bocker som valts ut av forhopp-
ningsvis skickliga forskare/pedagoger, men det fir inte g till Gverdrift. Barnen
behover sjilva fi bestimma, i viss min bestimma, exempelvis bocker efter
intresse. Att hitta bocker ”pd ritt lisnivd” kan vara svért f6r barnen.

Jag dr emot en kanon.

(Student i bérjan av sin utbildning)

Kulturarv kontra kulturrelativism och lust

Svar: Vi riskerar att tappa vart kulturarv om vi inte arbetar mer med kanon
i skolan. Men kanske mdste vi forstd att vi maste nirma oss den pd ett nytt
sitt och inse att den inte 4r huggen i sten.

Jag dr for en kanon.

(Student i slutet av sin utbildning)

Svar: Spelar det egentligen nigon roll vad barnen liser? Ar inte det viktigaste
att de ldser? Lisandet borde inte vara patvingat utan komma som nigot kul
och naturligt. Klassiker ska forstds lisas men det behover inte utesluta annat
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och alla behover inte gilla eller forstd Strindberg.
Jag dr emot en kanon.
(Student i bérjan av sin utbildning)

Kulturarv men ... ifrigasittande av en patriarkal visterlindsk kanon

Svar: Jag tror att det ir bra att eleverna i skolan liser bocker som tillhor det
svenska kulturarvet, eftersom jag anser det visentligt att lisa det tidigare ge-
nerationer har ldst. Dock tycker jag att det 4r viktigt att vi dven ldser bocker
ur andra kulturer f6r att ge oss en bredare litteratursyn.

Jag dr f6r en kanon.

(Student i bérjan av sin utbildning)

Svar: Jag tycker det ir positivt med diskussionen, och jag tror att en kanon kan
vara till stor hjilp i skolan, bade for lirare och elever. Den stora frigan ir forstis
vilka normer som ska styra kanoniseringen, och man kan forstd att ménga ir
oroliga — vi har en historia dir frimst vita min stir representerade som sirskilt
lasvirda ... Kommer véra invandrarférfattare att synliggéras nu?

Jag dr for en kanon.

(Student i bérjan av sin utbildning)

Liisningens nije kontra tving grundat pa forutfattad litteratursyn

Svar: Jag tror att det kommer bli mycket svirt att avgora vilka bécker som
ska ingd i kanon. Dessutom tror jag att eleverna skulle kinna en betydligt
storre press pa sig att lisa dessa bocker, vilket skulle forstéra nojet med sjilva
lasningen. Jag anser att det 4r bittre att man bygger upp sin egen personliga
kanon med bécker som passar var och en.

Jag dr emot en kanon.

(Student i bérjan av sin utbildning)

Svar: Kanon l3ser fast elever och ldrare i férutfattad mening om vad som ir
litteratur.

Jag dr emot en kanon.

(Student i slutet av sin utbildning)

Individens fribet kontra litterir gemenskap inom det nationella projektet

Svar: Jag motsitter mig begrinsningar och framforallt att tala om for elever
vad som ir god litteratur. Detta dr upp till de individer jag undervisar att
vilja sjilva.

Jag dr emot en kanon.

(Student i slutet av sin utbildning)
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Svar: Det kinns positivt att bilda “ramar” fér at tydliggora vad som bor riknas
till svensk kanon — speciellt de texter som riktar sig till barn och ungdomar.
Liknande litteraturval i samtliga svenska skolor — och fér alla elever oavsett
etnisk bakgrund — borde vara bade en rittighet och en skyldighet. Gemen-
sam kanonisering frimjar litterdr gemenskap dven for barn, ger bilder av ett
Sverige som kulturarv och genom att elever kan samtala om litteraturen okar
kanske deras lislust.
Jag dr for en kanon.
(Student i slutet av sin utbildning)

Ett tema som jag inte utnyttjat i kategoriseringen ovan ir frigan om
vad som ir litteratur och vad som ir god litteratur. Detta tema aterkommer
i flera av svaren.

Vad innebir en kanon i skolan?

Avsikten med enkiten var att utréna huruvida de blivande svensklirarna var
fortrogna med kanonfrigan, om de hade nigon kunskap om innebérden av
en skolkanon samt om de hade tagit stillning i frigan. Pa grund av dessa
skil valde jag att inte forklara begreppet kanon och att inte heller gi in pa
vilka konsekvenserna skulle kunna bli om en kanon inférdes i den svenska
skolan. Detta forfarande har fitt konsekvensen att jag inte alltid ir siker pa
vad studenterna avser i sina svar nir de anvinder begreppet kanon.
Begreppet litterir kanon i skolan ir svirdefinierat och det finns skilda
meningar om hur det ska uppfattas. Innebir en kanon i skolan att litteraturen
ir obligatorisk eller giller valfrihet? Vad konstituerar en litterir skolkanon
etc.? Det rdder osikerhet inte bara hos blivande svensklirare. Ett aktuelle
exempel ges i en C-uppsats vid Linkopings universitet dir det redovisas hur
4 ena sidan en grupp verksamma gymnasieldrare utgdr frin att en skolkanon
innebir valfrihet, medan & andra sidan en annan grupp ser ett obligatorium
(David Vinnersten, Gymnasiets utvalda skonlitteratur — En kvantitativ studie
av urvalsmonster inom Svenska B, 2007-03-02). Viktiga bidrag i diskussionen
om forhallandet litterir kanon och den moderna svenska skolan har kommit
fran forskare som Lars Brink i Kanon och tradition: Amnesdidaktiska studier
om fysik-, historie- och litteraturundervisning (2006) och Boel Englund i
Skolans tal om litteratur. Om gymnasieskolans litteraturstudium och dess plats
i ett kulturellt dterskapande med utgingspunkt i en jimforelse av texter for lit-
teraturundervisning i Sverige och Frankrike (1997) och deras forskning kan
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med fordel anvindas i lirarutbildningen da frigor om litterir kanon tas upp.
Ur ett historiskt perspektiv belyses kanonfrigan av Jan Thavenius i bl.a.
Svenskiamnets historia (1999) . Denna bok brukas som lirobok vid minga av
landets lirarutbildningar.

[ fallet med de studenter som deltagit i min undersékning kan jag inte helt
veta vilken innebord de ligger i begreppet och inte heller alltid forstd vilka
konsekvenser de ser om en litterdr kanon skulle realiseras i den svenska skolan.
De flesta torde dock anse att en litterir kanon innebir obligatorisk lisning,
men f6ljande student 4r av annan mening:

Svar: Jag anser att en mycket omfattande kanon bér finnas, den finns redan,
varur professionella lirare sjilva viljer vilka verk de presenterar vilken elev-
grupp.

Ingen politisk inblandning alltsa!

Jag dr for en kanon.
(Student i bérjan av sin utbildning)

En intervjurost

Denna intervju hade inte som huvudfokus att avhandla kanonfrigan, men
studenten valde sjilv att tidigt under intervjun styra in pd denna. I slutet av
intervjun tog jag sjilv upp frigan enligt den intervjuguide som jag foljde. Stu-
denten ir i slutet av sin utbildning. Studenten har inte deltagit i enkiten.

Frdga: Vad anser du vara det viktigaste som du har fitt lira dig i litteraturun-
dervisningen hir i lirarutbildningen?

Svar: Att jag sjilv blir intresserad. Jag méste sjilv ha passion for litteraturen.
Lirarna har varit jitteduktiga pd detta. [---] Om man tinker pa hur litc det
dr att arbeta med litteraturen ... Om man tinker pd hela den dir kanondis-
kussionen ... Man kan visst lisa avancerad litteratur pa fordonsprogrammet.
Nir ldrare siger att man bara kan lisa Berzs betraktelser pd fordon. Jag liste
Shakespeare under min VFU med eleverna pé fordon.

[
Fraga: Hur ser du pd kanonfrigan?
Svar: I skolan! Det finns en dold kanon i skolan. — Gud, vad den finns! Och

manliga forfattare! Vi har absolut en dold kanon nu.
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Min syn pé kanon ir dubbel. Dold finns. Jag blir arg pi Ebba Witt-Brattstroms
uttalande om var utbildning! Vi, blivande gymnasieldrare, har jittemycket
bra i bagaget.

Ar det viktigt att rapa saker? Visst kan det vara en fordel med en kanon — men
vad ska ingd? Vem ska vara smakdomare? Ocksa finns frigan att definiera
populirlitteraturen. Kanon blir bara samma som bra litteratur.

— Var jag stdr i kanonfrigan? Det beror pd vilka glasdgon jag har.

Frdga: Har ni tagit upp kanonfrdgan i utbildningen?

Svar: Nej. Men den kommer i svenska D.

Att studenten ir engagerad i litteraturundervisning framgar tydligt. Studen-
ten utmanar det som hon uppfattar som férutfattade meningar om lisning
i gymnasieskolan och hivdar att en dold kanon ir forhirskande. Manliga
forfattarskap ifrdgasitts och populirlitteraturen lyfts fram och studenten ir sa
vil insatt i den pagdende kanondebatten att hon kan ge utlopp fér sin frustra-
tion &ver en av dess aktdrer. Studenten menar att hon inte 4r konsekvent i sin
syn pd kanonfrigan, men det dr ind4 tydligt att hon pé flera punkter vinder
sig mot en kanon som ir grundad pi en patriarkal tradition dir populirlit-
teraturen ir utdefinierad.

Om kanons aktualitet idag

Att kanonfrigan lever vidare och att forsok till att forverkliga en kanon sker
idag, ett halvt ar efter den intensiva debatten, framgir av f6ljande notis i
Dagens Nyheter:

’Mio, min Mio’, p& Kunskapsskolans kanon

Astrid Lindgrens ’Mio, min Mio’, ligger i topp pa Kunskaps-
skolans litterira kanon. I gir hade skolan anlitat Horace
Engdahl frin Svenska Akademien, som i en kommitté pd
fem personer fick ta stillning till 46 nominerade titlar.
Nominerat hade 600 medarbetare gjort. Atta klassiska
verk valdes in i denna kanon, tinkt att anvindas fran sjitte
till nionde klass. Forutom "Mio, min Mio’ valdes bland
andra ’Kometen kommer’ av Tove Jansson, ’Oliver Twist’
av Charles Dickens och "Kallocain’ av Karin Boye.

— Tanken bakom en kanon ir att barn och unga lser for
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lite. Som representant f6r vuxenvirlden har vi majlighet
att uppmuntra och styra vad vi tycker ir limplig litte-
ratur, siger Kunskapsskolans informationschef Cecilia
Alpstig.

Kunskapsskolan ir Sveriges storsta friskola.

(DN 2007 02 14, Kulturdelen sid. 2.)

Bland de blivande svensklirare som deltagit i min studie om kanon finns
med sikerhet réster som stimmer in i Kunskapsskolans uppmuntran och
styrning till lisning av vad man betraktar som limplig litteratur. Men som
ocksa framgitt av de svar som redovisats finns andra réster bland de blivande
svensklirarna som hivdar en motsatt stindpunkt. Undersskningens motstri-
diga réster speglar det omgivande samhillets kluvenhet i frigan, si som denna
kommit till uttryck i medierna. Resultatet av min studie kan i likhet med
samhiillets debatt ses som en kanon med oférenliga roster. Det skorrar.

Maria Ulfgard, FD, universitetslektor vid Institutionen fér kultur och kommu-
nikation, Linkdpings universitet, forskare i projektet "Den skonlitterira texten
i skola och lirarutbildning — Om lidsning och litteraturundervisning”.
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Liroboken som lirare
Uppgiftskulturer i liromedel for gymnasieskolan

Sten-Olof Ullstrom

”Lirobokstexten ir fortfarande undervisningens dominerande opersonliga
medium” konstaterade Tomas Englund (1997, s. 127). Villkoren for skolans
verksamhet och undervisningspraxis ma ha forskjutits under de senaste aren.
Men liroboken ir fortfarande ett minst lika fundamentalt pedagogiskt red-
skap som forr. Den utévar fortfarande ofta en stark, mer eller mindre styrande
inverkan pé verksamheten i klassrummen.

Detta ir en bild som manga liromedelsdidaktiskt intresserade forskare
delar men den har knappast limnat minga avtryck i forskningen. Den d4m-
nesdidaktiska liromedelsforskningen ir ”i forvinansvirt hog grad” eftersatt,
skrev Englund i samma artikel (1997, s. 127). Ingen avgérande forindring har
heller intriffat sedan dess. Liroboken fortjanar dirfér 6kad uppmirksamhet
och bor bli foremal f6r fler systematiska studier.

Jag inskrinker mig hir till act diskutera ett forhéllandevis typiskt exempel
pa liromedel, f6r att peka pa ndgra problem inom det bredare forskningsfilt,
som berér liromedel om litteratur inom svenska i gymnasieskolan. Inlednings-
vis kommenterar jag kort liroboken som generellt redskap inom pedagogisk
praxis. Direfter diskuterar jag det imnesdidaktiska begreppet uppgifiskultur,
som en vig att beskriva skolans undervisningsverksamhet. Till sist anfér jag
nigra konkreta exempel p& uppgiftskultur i ett aktuellt liromedel i svenska
for gymnasieskolan, delvis med utgingspunkt frin en tidigare amerikansk

studie av James D. Marshall.

Liroboken som redskap — konstant och férinderlig

Det finns ett antal grundliga studier som pa olika sitt anligger ett skol-
och dmneshistoriskt perspektiv pd litteraturundervisning och lirobécker
eller antologier for gymnasiet (t.ex. Thavenius 1989, 1991, 1995; Mar-
tinsson 1989; Danielsson 1988; Brink 1992; Englund 1997; Ullstrom
2002). Men bilden av dagens texter ir begrinsad. Utifrdn min pagiende
studie dir jag underséker hur litteratur presenteras i nio olika liromedelspa-
ket, som 2005 marknadsfordes for bruk i gymnasieskolans svenskundervis-
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ning! kan jag konstatera att dagens lirobdcker i svenska eller i litteratur
skiljer sig i flera avseenden fran varandra betriffande sitt sitt att gruppera
lirostoffet. Nigra héller fast vid den klassiska uppdelningen i en litteraturhis-
toria och en antologi, medan andra lter olika teman styra framstillningen.
Nagra integrerar sprakliga och litterira moment, medan andra i huvudsak
behandlar litteraturen for sig. Flertalet forhdller sig traditionellt till sjilva
litteraturbegreppet, men nigra soker, genom referenser till film, TV eller
bildkonst, anpassa stoffet till kursplanens markering att texttillignelse "inte
alltid behéver innebira lisning utan dven avlyssning, film, video etc.”. En
egenskap dr dock gemensam: dagens lirobdcker innehaller olika typer av
studiefragor eller arbetsuppgifter, som eleverna forutsitts utféra och som
strukturerar stoffet i viss riktning. I den man man later dessa frigor styra
den faktiska undervisningen, fungerar de som en rekommenderad, idealty-
pisk studieging. Den litterira lirobokens opersonliga undervisningsdiskurs
baseras uppenbarligen pa arbetsuppgifter och studiefrigor.

Sedan de stora gymnasiereformerna under 1960-talet sorteras stoffet for
litteraturundervisningen vanligen i s.k. liromedelspaket.? Genom begreppet
”paket” artikuleras ett tolkningsféretride som ocksd inrymmer ett under-
visningsideologiskt ansprik. I paketen forklaras ofta explicit, i forord eller
baksidestext, att det handlar om en heltickande och vil avvigd tolkning av
gillande nationella styrdokument. Ett liromedelspaket formedlar de generella
riktlinjerna i ett slags “firdige skick” genom att omsitta dem till text och
arbets-uppgifter. Den som f6ljer liroboken, féljer samtidigt gillande rikdlinjer.
Detta ansprik bidrar till att liromedelspaketet per definition framstir som
ett filter mellan liroplans-, kursplane- och klassrumsnivan. I praktiken blir
lirobscker ofta en normativ uttolkare med betydligt stérre genomslagskraft
in gillande styrdokument.

1 Fsljande liromedel ingdr i studien: Monica Ahlenius & Annika Leibig, 2002—-2004, Svenska spdr. Stockholm:
Bonnier Utbildning, Anita Danielsson och Ulla Siljeholm, 2002, Svenska i tiden, Stockholm: Natur och
Kultur, Hans-Eric Ekengren och Brita Lorentzson-Ekengren, 2002-2003, Ekengrens svenska. Stockholm:
Natur och Kultur, Leif Eriksson Maria Green, Christer Lundfall, 2003—-2004, Om Existens, Om tidevarv, Om
texter A och B. Stockholm: Almqvist & Wiksell, Runo Lindskog och Anna Widing Niemeld, Dialog-serien,
Stockholm: Natur och Kultur 2000-2001, Ulf Jansson, 2005, Den levande litteraturen med Levande texter.
Stockholm: Almqvist & Wiksell, Ulf Jansson och Martin Levander, 1998, 2002, Litteraturen. Epoker och
diktare med antologier. Stockholm: Almqvist & Wiksell, Svante Skoglund, 1999-2000, Svenska timmar.
Malmé: Gleerups och Svante Skoglund, 1998-2005. Zexter ¢ tankar. Malmé: Gleerups.

2 Det klassiska liromedelspaketet i svenska, som linge behsll vad som nirmast var en monopolstillning och
som blev rikeningsgivande for ménga efterfoljare, var det s.k. Brodowpaketet, dvs. Bengt Brodow, Sven-Gustaf
Edqvist, Carl Kavaleff och Bengt Oh, 1966, Svenska for gymnasiet, senare Svenska fir gymnasieskolan. En
foregingare var Rolf Hillman, Nils Hinninger, Einar Lilie, Erik Lindstrom, Ernst Werner, 1942, Vir litteratur
och dess historia. Stockholm: Svenska bokférlaget (i senare bearbetningar Virz sprik och vir litreratur).
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Texttypens komplexitetsgrad har tilltagit. Bockerna i paketen tenderar att
oka i antal, liksom den mingd olika funktioner de sigs kunna uppfylla. Hard
konkurrens pé liromedelsmarknaden spelar in. Ett liromedel med hog elasticitet,
som kan anvindas i en rad undervisningssituationer och ir férenligt med olika
koncept och ekonomiska frutsittningar, har bittre utsike att nd fler klassrum dn
smalare varianter som forutsitter en enda liroging. Minga ginger finns dirfor
ett slags baspaket med en rad komplementira titlar. Olika faktorer medverkar
vidare till att delar av ett liromedelspaket géirna samsas med andra lirobscker. Via
kopierade texter och klassuppsittningar méter eleverna stoff och arbetsuppgifter
frin flera olika paket, nigot som ibland beskrivs som ”liromedelslost” arbete.
Men liroboken har dirfor inte minskat i betydelse inom verksamheten. Det
kan istillet lika girna handla om ett 6kat liromedelsberoende.

En bild av en sidan liromedelsdikterad undervisning férmedlar den
rapport, som for ett tiotal ar sedan presenterade resultaten frin en nationell
kvalitetsgranskning av lis- och skrivundervisningen i skolan (Nationella
kvalitetsgranskningar 1998, 1999). Den omfattade samtliga niver inom det
svenska skolvisendet fran forskoleklass till gymnasieskola. Utvirderingen har
en sidan omfattning och ir dnnu s& férhéllandevis firsk att den sannolike
fortfarande ger en aktuell bild av svensk skola. Resultaten vittnar om en
forhirskande undervisningsmiljs, dir fa texter ér rika och stimulerande och
dir lirobdckerna for det mesta dominerar eller “driver” verksamheten. Hir
verkar det uppenbart att lirobéckerna normalt styr verksamheten mer patag-
ligt 4n liroplaner och kursplaner. Vad Lpo- och Lpf-94 betriffar, fann man
att "kopplingen mellan de nationella styrdokumenten och vardagspraktiken”
ménga ginger var oklar (1999, s. 125).

Lirobockernas roll var desto klarare. I flertalet liromiljoer (betecknade
som B- och C-miljer till skillnad frin de A-miljéer som uppvisade ett ri-
kare monster) anvinde man sig nistan uteslutande av "firdigproducerade
liromedel”. I &tskilliga av dessa fall, C-miljéerna, var beroendet sidant att
undervisningen betecknades som "liromedelsdriven” (1999,s. 116 och 118).-
Det betyder att den underordnades liroboken och dess villkor i “lirarstyrda
eller tysta klassrum” (1999, s. 118).

Det idr ett komplicerat och tidsdande arbete att skriva lirobocker.
Liromedelsforskaren Staffan Selander har dirfor en poing nir han varnar
forskare for frestelsen “att gora enkla podnger av lirobockernas brister” (i
Fredmark 2005).

Lirobocker i svenska ir heller inga hastverk, tvirtom ir de oftast vilskrivna
och genomarbetade. Forfattarna dr normalt aktiva, erfarna och engagerade
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lirare. Lirobocker kan dirfor betraktas som koncentrerade uttryck f6r den
faktiska undervisningskulturen. Kritik av brister eller pedagogiska tillkorta-
kommanden drabbar dirmed i forsta hand sjilva undervisningskulturen, inte
de enskilda textforfattarna. Det for forskningen intressantaste ir att den kan
hjilpa oss att fd syn pd delar av undervisningskulturen.

Liromedel i gymnasieskolans uppgiftskulturer

I artikeln ”Uppgiftskulturer i svenska. Liromedel och liroprocesser i kritisk
belysning” diskuterade jag tillsammans med Nils-Erik Nilsson problemet med
en liromedelsdriven uppgiftskultur (Nilsson & Ullstrom 2004, s. 140—154).
Vi konstaterade att mycket skolarbete baseras pd att besvara studiefrdgor eller
likartade former av uppgiftslosning.

Norska forskare har pd liknande sitt konstaterat, hur det for det mesta
handlar om tydligt markerade “arbetsuppgifter” eller "studiefrigor” men
uppgiftskulturen kan ocksd manifestera sig mindre explicit. Normalt fyller
studieuppgifterna en sa tydligt scrukturerande och styrande funktion, att man
i likhet med Asle Gihre Dahl kan tala om skolans "oppgavekulturer” (Dahl
1993).- Dahl undersokte lirobscker i handels- och kontorskunskap och fann
hir att arbetsuppgifterna utgjorde det mest bestdende draget i skolbockerna.
Med “oppgavekulturer” avser Dahl dirfér ndgot som ir konstitutivt for
genren lirobok. I arbetsuppgiften méts de centrala undervisningselemen-
ten formedling, produktion och evaluering. Man anar inte sillan att sjilva
lirostoftet selekterats fram och strukturerats for att kunna ligga till grund for
fragebatterier i klassrummet eller vid skriftliga prov. I sidana fall kan man
tala om att uppgiftstinkandet, genom att formulera de underforstddda frutc-
sittningarna for lisning och bearbetning av den litterira texten, bestimmer
utformningen av vad som triffande kallats ”skolans tal om litteratur” (Boel
Englund 1997).

Aven den norske sprikdidaktikern Sigmund Ongstad (2004) har be-
tecknat skolans verksamhet som en “oppgavekultur”. Ongstad talar dd om
skolkulturen i dess helhet. Uppgiftsverksamheten vilar, menar han, till stor del
pa tysta men djupt rotade férvintningar att lirande i skolan i sjilva verket 4r
lika med uppgiftslosning. Skoldiskursen bestar dirfér av en kombination av
olika uppgiftsgenrer. Skilda frigetyper méter eleverna i klassrummen. Frigorna
premierar inte bara vissa svarstyper utan foreskriver ocksa bestimda forhall-
ningssitt till lirostoffet (Ongstad 2004,). Frigorna signalerar i praktiken vad
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som ska gdras samt, vilket har stor betydelse, vad som slutligen ska bedémas
och som dirfér kommer att ligga till grund for betyget.

Skrivande och forstielse for litterira texter

Bilder av en problematisk uppgiftskultur framtrider ocksd tidigare genom en
nordamerikansk studie om forhéllandet mellan skrivande och litteraturunder-
undervisning (Marshall 1987, s. 30-63, Ullstrom 2002, Nilsson & Ullstrém
2004). James D. Marshall begagnade hir en rad olika parametrar for att belysa
relationen mellan olika typer av skrivande om skénlitteratur i férhallande
till kunskapsutveckling och litterir forstdelse hos ett 80-tal gymnasieelever
i Kalifornien. Hans utgdngspunkt var att skrivande i sig idr betydelsefullt
for lirande samt att textlisning och skrivande ocksa i praktiken ir intimt
forbundna i skolan: ”[f]rom the middle years of elementary school and bey-
ond, students are assigned writing tasks which center on their experience of
literature” (Marshall 1987, s. 30). Han understrok att skrivandet som sidant
besatt en sirskild potential som redskap for att bearbeta och utveckla litterira
upplevelser. Men skrivandet i skolan yttrar sig pa en rad olika sitt, menade
han, och inte heller i USA vet man sirskilt mycket om skrivuppgifternas in-
verkan pd textf6rstdelsen, eller hur de, rent generellt, inverkar pd attityderna
till skonlitteratur (Marshall 1987, s. 30).

Marshalls experimentella undersékning omfattade ett 80-tal elever och
deras ldrare i en gymnasieklass vid en medelklassdominerad skola i Kalifor-
nien. Av storst intresse betriffande uppgiftskulturen i skolans liromedel 4r
den elevgrupp, som till skillnad frin tvd andra grupper, vilka fick utveckla
mer essdistiska och analytiska skrivsitt, fick till uppgift att arbeta med just
korta studiefrdgor, som pdminner om de instuderingsuppgifter man vanligen
finner i svenska lirobocker.

Kortfrigorna besvarades i anslutning till lisningen av ndgra noveller
(ur J. D. Salingers Nine Stories). Till varje list novell hérde dtta korta frigor
som kategoriserades under “short answer responses” eller “restricted writing
assignments”. Frigorna, var komponerade pd olika sitt for att tillsammans
fordra olika slags intellektuella operationer frin eleverna (tre av dem beteck-
nades som deskriptiva, tre som explikatoriska, och tva frigor, slutligen, som
generaliserande till sin karaketir). En fjirdedel av deltagarna fungerade som
kontrollgrupp. De liste samma noveller som 6vriga men utan uppfoljning i un-
dervisningen, varken genom skrivande, muntliga forhér eller diskussioner.
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Olika aspekter av elevernas textreception, bl.a. deras behéllning efter
lasningen, attityder och sitt att frstd novellerna, beddmdes senare med hjilp
av intervjuer och, vid tvé olika tillfillen, efterprévningar “posttests”. De olika
skrivuppgifterna visade sig verkligen fa olika kognitiva konsekvenser. De upp-
muntrade eleverna att nirma sig novellerna och tinka kring dem pa skilda
sitt genom att avfordra dem olika ldsarter. Marshall sammanfattar:

In their formal analytical writing — as directed — the stu-
dents stayed close to the text, locating more-or-less objec-
tive evidence to support their arguments. In their personal
analytical writing, on the other hand, the students drew
upon the text, but also upon their own histories and re-
actions. The personal assignments apparently gave them
scope to include both reader and text in their arguments

(Marshall, 1987, s. 52).

De bédda elaborerade skrivsitten tycktes péd sd sitt uppmuntra eleverna att
utveckla skilda typer av litterira repertoarer, liksom olika sitt att forhélla sig
till skonlitteratur. Hir skrev eleverna som vintat betydligt mer 4n vid kort-
frageskrivandet; fler ord men ocksd lingre semantiska meningar. Dessutom
kinnetecknades dessa texter av koherens och en hégre komplexitetsgrad. Av
allt att doma utgjorde de resultat av en stérre mingd analytiska operationer.
De inneholl ocksa en hogre andel texttolkande utsagor dn kortfrégorna.

De elever som arbetade med kortfrigorna skrev firre ord och firre me-
ningar 4n i de andra fallen. Till sitt innehall uppvisade kortfrigesvaren, trots
Marshalls strivan att variera frigekonstruktionen, firre analytiska operationer
och tolkningsutsagor 4n i 6vriga fall. Mest anmirkningsvirt i posttestsutfal-
let var dock jimférelsen mellan kortfrigegruppen och kontrollgruppen:
de elever som ingenting skrev, klarade posttesterna lika bra som eleverna i
kortfrigegruppen.

Marshalls resultat tyder pé att en uppgiftskultur liknande den man finner i
manga svenska litteraturliromedel, gor foga nytta for att vickas elevers intresse
eller befordra deras litterira kompetens. Kontrollgruppens goda behallning
av Salingers noveller vicker frigan om huruvida skolans uppgiftskulturer alls
har ndgra positiva effekter som bildningsinstrument, i varje fall nir det giller
att skapa forstdelse eller utveckla lisarens behallning av litterira texter.
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Exempel pa fragekultur i ett liromedel

Ett aktuellt liromedelspaket i gymnasieskolan heter Svenska i tiden. Bortser
man fran lirobok och lirarmaterial f6r den sprikligt inriktade C-kursen samt
overheadmaterial och handbok fér vuxna vid undervisning inom komvux,
bestr det av en lirobok i tvd parallella varianter for A-kursen respektive B-
kursen. De kallas Lirobok A Rid och Léirobok A Grin respektive Lirobok B
Rod och Lirobok B Grin. Dirtill kommer tva hiften med “lirarmaterial”,
Svenska Blad A samt Svenska Blad B. Dessutom ingdr en slags uppslagsbok for
eleven, Elevens handbok. Kurs A+B. Lirobdckerna ir forfattade av tvd erfarna
svensklirare, Anita Danielsson och Ulla Siljeholm (2002).

Hir diskuterar jag nigra exempel frin de bida versionerna avsedda for
A-kursen, Léirobok A Rid (Rid) respektive Lirobok A Gron (Grin), av lirobo-
ken f6r A-kursen med tillhérande lirarhifte Svenska blad A. Bida versionerna
inleds av ett férord, ”Till eleven”. Bdda har en likartad tematisk orientering
genom att vara indelade i sex tematiska huvudavsnitt. Huvudrubrikerna "Re-
sor”, ”Utmaningar”, "Kriser”, "Kirlek, Myt och Saga” samt "Att dga ett sprak”
pekar p hur innehéllet grupperats. Flertalet teman ir litterirt orienterade och
béckerna domineras dirfor av essder, journalistiska reportage och framfor allt
fiktionstexter. Samtidigt avspeglar olika arbetsuppgifter en tydlig strivan att
integrera sprikundervisningen och litteraturstudiet med varandra.

Lirarhiftet Svenska blad A innehiller ett forord till liraren men forfattarna
betonar att texten dirfor inte utgdr en egentlig lirarhandledning. T stillet
tillhandahéller man via hiftet, ”[sJom en hjilp i undervisningen”, ett kopie-
ringsunderlag "f6r olika typer av material som visat sig anvindbart t.ex. for att
underlitta individualisering eller for att ge ytterligare infallsvinklar och idéer i
arbetet med de olika temana” (Danielsson & Siljeholm, 2002c s. 4). Lirarhif-
tet dr ddrfor trycke i A4-format och foljer i stort sett lirobockernas tematiska
uppliggning. (I tilligg finns ett inledande batteri med firdighetsinriktade
sprakovningar, bl.a. vningsuppgifter i stavning, konsten att anvinda ordlistor
och rittstavning, samt om ordklasser, syntax, syftningsfel m.m.) Till liromedlet
hér vidare ljudband med sdnger och upplisningar av texter pé norska och dan-
ska, samt tvd tematiska férdjupningshiften "med varierande svérighetsgrad”,
nimligen Oar och Livslust (Danielsson & Siljeholm, 2002d).

3 Forlaget, Natur och Kultur, presentar liromedlet och dess forfattare pd en hemsida for Svenska i tiden.
Natur och Kultur. [Elektronisk]. hetp://www.nok.se/laromedel/svenskaitiden/kontaktforum/forfactare.heml.
[2006-09-19].
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Bortser man frin kopieringsmaterialet i Svenska Blad A samt de rekom-
menderade fordjupningshiftena handlar det for eleven om en enda enhetlig
lirobok, den mé dé vara versionen Rid eller Gron. Den beprovade uppdelnin-
gen i lirobok + antologi + eventuell 6vningsbok 4r alltsd 6vergiven till forman
for en text dir 7allt dr i ett”. Det bidrar till att bokens textbegrepp framstar
som forhillandevis brett. Aven om litterira texter dominerar s speglar urvalet
ocksd de i verkligheten vaga grinserna mellan fiktionsprosa och bruksprosa,
inte minst genom att man forhdllandevis ofta ltit journalistik frin dagspres-
sen ingd. Hinvisningar till film och TV férekommer.

Det mest originella (och sannolikt mest kontroversiella) draget hos
liromedlet ir sjilva det faktum att det foreligger i tva parallella varianter.
Nivégruppering ir en problematisk foreteelse, och forfattarna anvinder heller
inte det begreppet. I presentationen "Till ldraren” motiverar forfattarna istil-
let de tvd versionerna med att de skapar en 6kad bredd och stérre valfrihet.
De fortsitter:

De bédda versionerna har samma teman, vilket gor det
mdjligt att vid behov anvinda dem i samma klass.
Texter och uppgifter i den réda versionen 4r ndgot mer
avancerade dn i den gréna (Danielsson & Siljeholm,

2002c, s. 4.).

Hir finns inte plats for en nirmare jimforelse. Men det ér klart att en sddan
skiktning av stoffet och lirgingarna framstr som sirskilt diskutabel inom
kirnimneskurser som Svenska A och Svenska B. Bida rikear sig ju till samtliga
landets gymnasieungdomar och i begreppet kirnimne finns ett ansprak att
samtliga elever ska tilldgna sig en likvirdig kompetens. Om béda versionerna
ska anvindas i samma klassrum, gynnas dessutom vissa arbetssitt medan andra
forsvaras eller i praktiken utesluts.

Textldsningen 4r ackompanjerad av skrivuppgifter, dir eleven forutsitts
producera texter med olika ambitionsnivé och inom olika genrer. Det finns
ddrfor gott om skriv- och diskussionsuppgifter i bide Rid och Grin. Lisande
och skrivande ingdr uppenbarligen i den verksamhet béckerna ska inspirera
tll.

Attityden rimmar vil med den principiella hillning till svenskimnet
som kommer till uteryck i Kursplaner 2000. Under rubriken ”Amnets syfte”
framhaller kursplanetexten att ”[d]en kulturella identiteten uttrycks bl.a. i
spraket och litteraturen” och fortsitter:

132



Spraket ir av grundliggande betydelse for lirandet och
en vig till kunskap. Genom spriket sker kommunikation
med andra och genom lisning och eget skrivande tilldgnar
sig eleverna nya begrepp och ldr sig att se sammanhang,
tinka logiskt, granska kritiskt och virdera. Genom spriket
bildas kunskap och genom spriket gors kunskapen syn-
lig och hanterbar. Férmigan att reflektera dver, forstd,
virdera och ta stillning till foreteelser i omvirlden vixer

(Skolverket, 2007).

Hir anknyter kursplanen till olika traditioner inom sociokulturell teoribild-
ning. Spraket, tinkandet och lirandet hinger ihop (t.ex. Vygotskij 2001;
Wertch 1998; Bachtin 2000). Texten ir en arena diir mening skapas. Lirande
har en individuell, social och kulturell dimension. Det utvecklas i kommuni-
kativa processer, eftersom det "har med relationer att géra; lirande sker genom
deltagande och genom deltagarnas samspel; sprik och kommunikation ir
grundliggande element i liroprocesserna’, skriver Olga Dysthe (2003 s. 31).
Hon betonar att sjilva "balansen mellan det individuella och det sociala ir
en avgdrande aspekt pd varje liromiljo” (Dysthe 2003, s. 31).

Men skrivandet i sig forstirker inte lirandet per automatik. Det méste
organiseras pd ett medvetet sitt, s att det kan ingd i funktionella sammanhang,
just for att mening ska skapas. Judith Langer har framfort kritiska synpunkter
i den riktningen pd undervisningsmaterialet i amerikanska lirobocker:

Ibland féreslds en skrivuppgift fore sjilva lisningen och
ibland erbjuds undervisning i skrivprocessen. Aven om
dessa metoder fir eleverna att skriva mer in de skulle ha
gjort tidigare 4r lisandet och skrivandet ind4 fortfarande
dtskiljda [sic!] i tid och syfte. Skrivandet anvinds sillan
som en del i meningsskapande och lisande anvinds sil-
lan som ett sitt att dela med sig av sina uppfattningar
(Langer, 2005, s. 166 £.) .

I bada varianterna av Svenska i tiden, Rod respektive Grin, kategoriseras
uppgifterna med hjilp av dterkommande rubriker: Sprik- och skrivévnin-
gar, Diskutera, Nirldsning av texten, Finn fakta samt Om du har tid. Varje
temaomrade avrundas dessutom med avslutande uppgifter med forslag till
gruppuppgifter eller olika uppsatsimnen.
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Nirldsning av texter?

En rubrik, som Nirldsning av texten, leder naturligt tankarna till nykritikens
“close reading”. Man forvintar sig dirfor att finna arbetsuppgifter inom en
textanalytisk tradition. Men man méter i stillet kortfrigor som mer pdminner
om “restricted writing” i Marshalls undersékning. Frigorna dterkommer re-
gelbundet i anslutning till de olika texterna. I Rid uppgar de knappt till 120,
i Gron, som har ett nigot mindre omfing, ir de nigot firre.

Jag har valt ett uppgiftsexempel som har himtats frin Gron (s. 52). Aven
Rid (s. 92) innehéller ett liknande fastin nigot mer omfattande fragebatteri.
Exemplet avser fragor till ett fyra sidors utdrag ur Per Olof Sundmans roman
Ingenjor Andrées lufifiird . Rubriken p& uppgiften ir "Jag var dnnu ung” och
den ingdr i temat "Utmaningar”. Texten introduceras kort genom att begreppet
dokumentirroman forklaras. Lisaren fir veta att Andrées medarbetare Knut
Fraenkel ir forebilden till romanens ”jag” och att Jan Troell senare omskapat
berittelsen till film. Utdraget illustreras ocksd med ett svartvitt fotografi frin
Troells filmatisering.

1. Vad héller berittaren "jag” pd med?

2. Varfor ir det s viktigt att veta hur mycket proviant
som finns kvar?

3. Beridttaren dricker kaffe tvd ginger i detta avsnitt
ur boken. Forsta gingen ir det svagt, andra gingen
starkt. Varfor?

4. Haller berittaren med Andrée om att de “maste starta?

Varfor méste de det i sa fall?

Varfor skyddar Andrée sin dagbok sa vil?

Vad ir skérbjugg? Varfor hade de fruktat den?

7. Varfor klagar Andrée 6ver virmen? Ar det verkligen

oW

varmt?

8. Varfor ir det sd svért for berittaren att bygga den nya
snohyddan?

9. Hur mirks det att minnen bérjar tappa kontrollen
over tillvaron?

10. Hur mirks den kommande arktiska vintern?

11. Hur f6rstir lisaren att Andrée har dott?

12. Varfor sitter berittaren pd sig en svart rosett, och
varfor ler han it att han gor det?
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13. Vilka detaljer kan Sundman ha himrat direkt ur
dagbéckerna?
(Danielsson & Siljeholm, 2002a, s. 52)

Jamfor vi med Marshalls sitt att konstruera kortfrigorna i hans experimentella
studie, kan den férsta av ovanstiende frgor, dir det giller att gora reda f6r vad
jag-berittaren haller pd med, kategoriseras som deskriptiv. Den sista frigan
fordrar 4 sin sida en generalisering, eftersom den handlar om Sundmans doku-
mentaristiska arbetsmetod och efterfrigar detaljer som ska visa hur textutdraget
som helhet har konstruerats. Ovriga frigor r6r mihinda enskildheter men
befinner sig till 6vervigande delen pd en explikatorisk niva. De forutsitter alla
att eleven tolkar uppgifter i texten och pa basis av dem drar egna slutsatser.*
Ingen tolkande friga befinner sig dock p& en mer generell textnivd, dir eleven
utmanas att forhélla sig till hela textens betydelse eller mening.

Mingden frigor i forhallande till textutdragets blygsamma omféing ir
kanske det férsta som slar en kritisk lisare. Kortare utdrag ur lingre skonlit-
terira texter, nigot som forvisso forekommer i alla litterdra liromedel, dr
nog si problematiska i sig. Aven om, i detta fall, utdraget ur Ingenjor Andrées
luftfiird kan formedla kinsla och atmosfir frin romanen, s3 blir utdraget en
annan text, ett annat yttrande, i en annan genre in romanen i sin helhet. Ju
kortare utdrag, desto svirare borde det dessutom vara att gora den ursprung-
liga texten rittvisa.

Tolv fragor i forhéllande till fyra sidor text ir ett hogt antal. Lasproces-
sen forutsitter ett stindigt syntesskapande (Langer 2005), men hir skapas ett
intryck av lingt driven fragmentarisering. Den som nirmar sig texten med
hjilp av frigorna far rimligen svarigheter att just nirlisa och tolka texten. Inte
heller de explikatoriska frigorna, som visserligen alla fordrar en slutledning,
handlar egentligen om texttolkning, dir en ldsare skapar mening i métet med
Sundmans text. Det 4r naturligare att uppfatta dem som rena kontrollfrigor.
Som sidana ligger de egentligen nirmare den deskriptiva nivin 4n den ex-
plikatoriska. Det handlar i huvudsak om sidana tolkningsoperationer man
maste genomfora for att sedan kunna parafrasera delar av texten. Den som
inte kan gora reda for varfér Andrée klagar éver virmen, att det 4r hans dod
som skildras i utdraget eller, som ytterligare en kontroll, varfor berittaren

4 Exemplet ir inte helt representativt i detta avseende. De deskriptiva frigorna dr den mest frekventa kategorin
i de bada bockerna, eftersom de enligt min bedémning uppgar till nirmare 40 procent. De explikatoriska
och generaliserande frigorna fordelar sig sedan i stort sett jimnt inbdrdes.
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anldgger den svarta rosetten, har antingen inte list texten eller bara 6gnat
genom den med annat i tankarna. Kortfrigornas kontrollfunktion riskerar
enligt min uppfattning till att bidra till en atmosfir dir ungdomarna kinner
sig underskattade som lisare, och i virsta fall vinder sig bort fran skolldsningen
och kanske litteraturldsning generellt.

Till utdraget ur Sundmans roman, Ingenjir Andrées lufifird, och tid-
skriftsartikeln "P3 liv och d6d”, av Peter Gissy, som foregar romanutdraget
och behandlar samma @mne hor ocksé sju olika uppgifter under rubriken
“diskutera”. De har f6ljande utformning:

* Varf6r blir man dventyrsproffs? Skulle du sjilv kunna
tinka dig att bli ett sddant?

* Vilka egenskaper bér man ha for att klara olika dven-
tyrliga situationer?

* Vilka f6rdelar har en nordpolsfarare i dag jimf6rt med
pa Andrées tid?

* Vilket tycker du dr mest intressant att lisa om: 6ken-
firder, polarfirder, bergsklittring, ensamsegling eller
djuphavsdykning? Motivera.

* Sundmans bok Ingenjér Andrées luftfird kan rubriceras
som en halvdokumentir. Vad ir skillnaden mellan den
och Gissys artikel? Vilken foredrar du? Varfor?

* Vilken stimning har fotografen fitt fram i bilden frén
Jan Troells film? (Se sidan 51).

* Vilket intryck fir du av de tre minnen som deltog i
Andrée-expeditionen? Bilder finns pé sidan 43. (Dan-
ielsson & Siljeholm, 2002a, s. 53)

"Diskutera” leder tankarna till elever och lirare som interagerar, genom
muntliga diskussioner i helklass eller i olika konstellationer av grupper, men
fragorna kan naturligtvis ocksd besvaras skriftligt av enskilda elever. Bland
uppgifterna ir de tre sista inriktade pé text eller bild och fordrar att eleven
forhaller sig till generella egenskaper hos texten eller bilden. De motsvarar
nirmast den generaliserande nivin hos Marshall. I tva fall handlar det om
bildanalys, nigot som i dvrigt forekommer ytterst sparsamt i lirobsckerna.
Bilderna ges (hogst motiverat) ett egenvirde och betraktas inte enbart som
illustrationer till Sundmans text eller Gissys artikel. Den f6rsta bilduppgiften
leder eleven att analysera bildens egenskaper nirmare och att beakta savil
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bildskaparens intention som sin egen reception. I den sista diskussionsupp-
giften ligger fokus enbart pd betraktarens subjektiva intryck av fotografier av
Andrée, Fraenkel och Strindberg. Aven hir kan man tinka sig en givande
diskussion. Ingdngen ir relative 5ppen och det verkar dirmed ovisst var man
till slut kommer att hamna.

Den diskussionsfriga som mest pdminner om Marshalls elaborerade
skrivuppgifter handlar om att jimf6ra romanutdraget med tidskriftsartikeln
om samma tema. Frigan inbjuder till reflektion 6ver den egna lidsningen.
Dessutom borde den kunna utmana elever att dels uppticka nya sidor i de
bida texterna och att dels reflektera 6ver vilken inverkan en viss genre kan
ha pa text och lisare.

De fyra forsta diskussionsuppgifterna dr mer problematiska. De har vis-
serligen en tydlig apostrof till eleven och, for att tala med Martin Nystrand,
en autenticitet (Nystrand 1997). De vinder sig ju till eleven och frigar om
sddant som ingen annan vet svaret pd. Avsikterna ir sikert goda, och vetska-
pen om betydelsen av att utgd fran elevens erfarenheter ir vil s viktig. Men
problemet blir att frégorna stannar vid denna utgdngspunke. Istillet for att
utmana, polarisera olika tolkningsméjligheter mot varandra eller pd annat sitt
inleda en dialog mellan text och ldsare, foreskriver uppgiften en synnerligen
allmin diskussion. Den forpliktigar till vildigt litet och har pé sin hojd ett
vagt samband med texten. Texten forblir en startpunkt, och lisaren limnas
kvar. Fragorna handlar dirfér varken om texten eller lisarens lisning utan ir
en sprangbrida ut mot nigot annat.

Denna typ av frigor finner man inte enbart i liromedlet Svenska i tiden.
De ir tvirtom anmirkningsvirt frekventa i moderna lirobocker. I Svenska i
tiden dominerar de i uppgifter under rubriken ”diskutera”. Men, lite parado-
xalt, kan man, under "Nirlisning av texten” till utdrag ur Hikan Nesser, Kim
Novak badade aldrig i Genesaretbs sjo, iven finna frigor som ”Varfor anvinder
man ofta smeknamn p3 klasskompisar? Ar det nigon skillnad pa pojkar och
flickor i det avseendet?” (Danielsson & Siljeholm, 2002a, s. 138).

Ett problem med Svenska i tiden och flera andra liromedel ir att pake-
ten i praktiken ror sig i olika riktningar. De ger utryck for skiftande, ibland
motsigelsefulla hallningar till sivil litteraturpedagogik som lirande. Det
tematiska anslaget i Svenska i tiden vilar pd en god idé om att nirma sig
skonlitteratur, brukstexter och bilder utifrin deras tematiska uttryck. Det
ar rimligen dérfor som olika texter i olika genrer grupperas s& som skett for
att underlitta ett studium utifrdn de besliktade inneborder som olika texter
kommunicerar. Den tematiska lisningen méjliggor jimforelser och under-
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littar att forankra texterna i den omvirld till vilken de relaterar sig. En del
fragor vittnar ocksd om att man ir varse att lisarens personliga premisser
inverkar vid ldsningen.

Det iir 4 andra sidan sillan man i arbetsuppgifterna lyckas linka samman
komponenterna text, lisare och lisning. Frigekulturen beskriver istillet en
pendelrorelse. Det ena ytterligheten 4r de allminna frigor som leder bort frén
texten. Avsikten md vara god men genom att slippa taget om texten uppmun-
trar frigorna oftare till [6st, subjektivt tyckande in till en serids, utmanande
och dirmed utvecklande diskussion. Litterir kompetens kan det inte vara
tal om att utveckla. Den andra ytterligheten ir slutna, firdighetsinriktade
kontrollfrigor, dir eleven ska visa att hon eller han list texten och i en ritt
sndv mening har forstitt vad dir stér.

Vilken héllning dominerar i bokens tilltal? Vem fr sista ordet? I de bida
varianternas forord, riktat ”[t]ill eleven”, dr det 6va-kulturen som giller. Eleven
far forst ta del av sju malformuleringar. De handlar om att uppéva sprakliga
fardigheter, ldra sig finna information, fa trining i att gora egna bedomningar
(av skon- och saklitteratur) eller att lira sig "kinna igen ndgra vanliga myter
och litterdra motiv”. Det tematiska anslaget underordnas pa sé sitt den fir-
dighetstrining som eleven i huvudsak ska bedriva individuellt. Kvantitet och
snabbhet ir viktiga element:

Med hjilp av varierade texter och uppgifter inom olika
teman trinar och férbittrar du dina firdigheter. Du hin-
ner antagligen inte gora alla uppgifterna. Vilj det du ir
intresserad av och det du vet att du behéver 6va. Det ir
viktigt att du gér sd mycket du hinner. Om du vill lisa
snabbare, skriva bittre och tala ledigare och mera évertyg-
ande maste du dgna en del tid at att va de firdigheterna
(Danielsson & Siljeholm, 2002a, s. 7).

P4 liknande sitt dr det med den slutgiltiga kontrollfunktion som ingdr i
paketet. Den framgir i lirarhiftet Svenska blad A, dir man finner ett antal
testuppgifter till texterna inom varje évergripande temaomrade, att brukas
som forlagor vid kopiering. De kan anvindas vid diagnostisering men ven
vid prov. Bland 13 olika "Frigor med alternativsvar” till liroboken Gron finner
man tv uppgifter med anknytning till utdraget ur Ingenjor Andrées lufifird:
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12. Vilken titel har Sundmans bok om Andrée?
1 Ingenjor Andrées luftfird

x  Ingenjér Andrées polarfird

2 Ingenjor Andrée och Ornen

13. Vilken regissor gjorde filmen med boken som un-
derlag?
Ingemar Bergman

x  Jan Troell

2 Bo Widerberg
(Danielsson & Siljeholm, 2002c, s. 93)

P4 motsvarande sitt finner man bland nio frgor tll motsvarande text i

liroboken Rid:

7. Hur férsokte ingenjor Andrée ta sig till Nordpo-
len?
med bat

x  med slidspann

2 med luftballong
(Danielsson & Siljeholm, 2002¢, s. 90)

Under "Fragor att besvara” finner man i Grin bland elva frigor:

11. Vad menas med dokumentirroman? Ge nigot ex-
empel

(Danielsson & Siljeholm, 2002¢, s. 93).
Och i Rod finner man bland fem fragor:

4. Vad ir en dokumentirroman? Ge exempel pi
ndgon.

5. Vilj nigon nationell hjilte och redogdr for hans eller
hennes betydelse.
(Danielsson & Siljeholm, 2002¢, s. 91).

Det dr rimligt att det finns lirare som uppfactar dessa testfragor som forslag
till skrivningsfragor. I varje fall utgor de ett instrument f6r att avgora i vilken
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grad eleverna tilldgnat sig innehdllet i den egentliga skoltext de producerat med
hjilp av liroboken (Anward 1983, Ullstrém 2002). Ser man det sd, forstirks
bilden av en 6va-kultur grundad pa behavioristiska antaganden om lirande.
Flervalsfrigorna behéver knappast ndgon kommentar. Men inte heller i "Fra-
gor att besvara” ska eleven som ldsare samspela med texten. Vid valet av "nigon
nationell hjilte” uppstar dels frigan: Vad menas med nationell? och dels fragan:
Vad menas med hjilte? Eleven kan visserligen himta inspiration eller stoff
fran Sundmans eller Gissys texter, men uppgiftstypen pdminner snarast om
de allminna uppsatsimnen som tidigare férekom i real- eller studentexamen.
Den litteridra texten ir i varje fall lingt borta. Med texten forsvinner ocksa
ldsaren, dirmed i praktiken ocksa tilliten till lisarens lisning.

Slutord

Forfattarna till dagens liromedel verkar ense om vikten av azz elever skriver,
och jag vill ater understryka att skrivande ka7 vara en kraftfull form av lirande.
Elever i den svenska skolan behéver generellt sett tillging till fler skrivtillfil-
len 4n vad som nu ir vanligt, inte firre. Men det som skrivs maste rikta sig
till ndgon och handla om ndgonting, som skribenten uppfattar som relevant,
m.a.o. ha tydliga kommunikativa mél och syften. Vi slipar vir férméga att
anvinda de sprakliga redskapen, nir vi anvinder dem for ndgot, nir vi talar
och skriver i funktionella kommunikativa kontexter:

[W]riting is a way of meaning-making. It is a human
semiosis where meaning is created. And through media-
tion it is structured in some way or another; it is negoti-
ated and further developed in an ongoing interaction
process — as all forms of meaning-making are (Berge,
2000, s.157) .

Det fordras dirfor en 6kad reflektion 6ver effekterna av det skolskrivande som
uppgiftskulturen premierar. Det behovs ocksa en konstruktiv diskussion om
hur en sociokulturell pedagogisk praxis for litteraturlisning och skrivning i
funktionella sammanhang kan utformas, dir eleven inviterats att reflektera
over stoffet, den egna textreceptionen och éver sin egen lidroprocess. Ja,
forstds, till mer skrivande samt till mer lisning av skénlitteratur och annan
textldsning i skolan! Mer tonvikt vid de kollektiva liroprocesserna! Och firre
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tysta klassrum! Men d& fordras att vi som lirare tillignar oss en genomtinke
hallning till vad man bér skriva om, och vad man bér tala om. En didaktiske
grundad liromedelsforskning kan bidra till att belysa forhéllandena i sven-
skundervisningen. Liromedlen visar indirekt fram en sida av skolan sisom
den ir och berittar sidant om dagens pedagogiska praxis som vi behéver veta
mer om. | férlingningen handlar liromedelsanalysen dirmed ocksd om hur
denna praxis skulle kunna vara.
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”Sanningen” som gor lisningen moédan vird
Litteratur med sanningsansprak och ungdomar med autenticitetskrav

Annette Arheim

Under de allra sista &ren av 1900-talet undersékte professor Ulla Johnsson
Smaragdi 1 600 svenska barns och ungdomars medievanor. Rapporten Young
People & New Media in Sweden stod klar 2001 och i den skriver hon att tonérs-
rummet hller pd att bli the technified bedroom” — nir det giller pojkar sé ir
det rent av redan en realitet (2001:12). Minga hushall 4r vid millennieskiftet
redan inne pd sin andra uppsittning hemdator och om den gamla fortfarande
fungerar placeras den i tondrsrummet. Nir TV:n och videon ska bytas ut,
tillfaller de idldre apparaterna ocksd barnen. En del familjer koper rent av nya
kompletterande sma TV-apparater for placering i koket. Ar 2001 kinns for
de flesta av oss fortfarande nira i tid, medan den beskrivna verkligheten kinns
mer fjirran. Idag 4r det inte ovanligt att alla familjens medlemmar, var och
en, har mojlighet att inom husets viggar folja olika TV-kanaler samtidigt.
Kampen om fjirrkontrollen 4r f6r manga ett minne blott.

I min licentiatavhandling Medier och identitet i gymnasisters mangkulturella
vardag, undersoker jag hur ungdomar anvinder sig av medieerfarenheter i
identitetsskapandet (Arheim, 2005a). Man kan siga att jag med hjilp av en
kvalitativ studie och en tvirvetenskaplig teoretisk ansats, utgick frin den verk-
lighet som Johnsson Smaragdis kvantitativa studie beskriver, med ambitionen
att 6ka forstdelsen for vad ungdomars allt stérre tillgéng till olika medietexter
betyder for konstruktionen och férstielsen av bade jaget och frimmande kul-
turer. Utifrn mitt forskningsmaterial kan jag bekrifta att Johnsson Smaragdis
framtidsanalys i mingt och mycket besannats. Aven om de ungdomar som
deltar i min studie bara 4r 30 till antalet och tillhér samma Samhillsvetenskap-
liga gymnasieklass, s& finns dir en god spridning nir det giller sociokulturell
bakgrund. Jag har f6ljt ungdomarna genom svenskundervisningen frén deras
forsta termin pa gymnasieutbildningen fram till studenten. Redan vid den
inledande enkitundersokning jag gjorde i klassen hosten 2003, hipnade jag
over hur mycket medieelektronik som tringdes i ungdomarnas rum — dator,
musikanlidggning, TV, video, i vissa fall DVD, TV-spel etc. Mest forundrades
jag dock over att det i tondrsrummen faktiskt, medietitheten till trots, inda
tycktes rymmas en egen liten privat boksamling, men sd var faktiske fallet. For
en del av ungdomarna i min studie visade det sig dock naturligt nog att det
privata bokbestdndet till storsta delen utgjordes av klenoder frin barndomen.
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Johnsson Smaragdi (2003) finner i sin longitudiella studie om férhillandet
mellan TV och boklisning inte ndgot stod for att boken skulle ha utkonkur-
rerats just av moderna bildmedier. Det dr dock ett faktum att manga ungdomar
idag bara liser skonlitteratur om ldraren tvingar dem — somliga inte ens da.
Orsakerna till den minskade bokldsningen menar Johnsson Smaragdi star att
finna i samhiillets forindrade attityder gentemot lisning.

I min licentiatavhandling (Arheim, 2005a) tecknar jag ett antal portritt
av ndgra gymnasieungdomar, vars kulturella bakgrund och mediepreferenser
skiljer sig &t. Den som sedan dess rént stérst intresse bland de lirare och lirar-
studenter som tagit del av studien 4dr 17-arige Zomas. Jag har fatt intrycket att
intresset beror pd att manga av dessa ldsande lirare har outtalade erfarenheter
av elever som helt eller delvis piminner om Zomas och ett stort behov av att
ventilera den speciella didaktiska utmaning som dessa elever utgér. Zomas har
enligt egen utsago valt bort skénlitteraturen, dirfor att han tycker att det tar
alldeles for ling tid innan upplevelsen infinner sig i lisningen, om den alls gor
det. Han ir fullt upptagen med att reda ut sakf6érhallandena kring Sveriges
mangkulturella tillstdnd, vilket han finner problematiskt. Han soker aktivt
“fakta” kring dmnet via exempelvis frimlingsfientliga hemsidor pa internet,
men ocks3 i Liza Marklunds ”dokumentira roman” Gémda (1995). Sarah (lik-
som manga av klassens flickor) menar att hon forvisso fortfarande liser bocker
pa eget initiativ dd och d&, men nir sa sker ska det ocksa vara dokumentira
eller sjilvbiografiska romaner som avsldjar hemska “sanningar” och férmér
skaka om den egna ordnade tillvaron en stund. Ajlz diremot, som kom till
Sverige som bosnisk krigsflykting tillsammans med modern och storasystern
1991 medan fadern satt kvar i serbiskt fingliger, berittar girna sidana trau-
matiska historier. Hon har inda sedan tidig &lder list mycket och regelbundet
men ldser endast undantagsvis hemska berittelser ur “verkligheten”. Nir det
hinder forefaller det vara for att hon anser det vara varje minniskas plike ate
lyssna till utsatta minniskors vittnesmal. Far hon sjilv vilja vill hon dock i
lisningen komma bort frin traumatiska verkligheter:

Ajla: For mig ir det nog s&, jag haller med dig lite dir. Da
tror jag man kan finna sig lite i boken och kinna precis
som forfattaren skriver. Men nir det giller fantasi, om
jag skulle lisa en bok som till exempel Gimda, som jag
ocks3 list, den ir ju hemsk egentligen. Aven om det ir
verklighetsbaserat, d4 kiinner jag ibland liksom, 4ven om
jag tycker om verklighetsbaserade bocker, s tycker jag
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att jag kan f& nog av verklighet och vill komma bort frin
den hemska verkligheten och lisa fantasi istillet. Det 4r
dirfor jag tycker om det, f6r ibland vill jag komma bort
fran det hemska och leva i en egen virld. Tycker jagialla
fall (skrattar).!

At lasa skonlitteratur framstdr for manga ungdomar idag som en krivande
aktivitet. Det dr ett lingsamt medium i jimf6relse med exempelvis film och
datorspel, som ménga menar ha fsSrmédgan att ge snabbare tillging till fiktiva
virldar. Om ldsningen ska vara médan vird bér den for minga ungdomar,
som exempelvis Zomas, formedla ndgot som upplevs ha ett direkt bruksvirde i
vuxenblivandets vardag. ? Ajla illustrerar hir undantaget. Bevekelsegrunderna
for att lisningen ska komma till stdnd 4r som vi ser i hogsta grad individuella
och beroende av sjilvupplevda erfarenheter. Gemensamt for ungdomarna
utifrdn resultaten i min licentiatavhandling 4r dock att litteraturlidsningen fore-
faller fungera terapeutiskt och bekriftande f6r de f6rdomar som ungdomarna
redan har med sig in i lisningen.? Avsikten i min doktorsavhandling som
beriknas std klar i slutet av 2007, 4r darfor att sniva in diskussionen till vad
som har hint med skonlitteraturldsningen i det unga tvatusentalets media-
liserade verklighet. Det ir, menar jag, hog tid att inom litteraturdidaktiken
vissa argumenten for varfor skonlitteraturlisning fortfarande 4r viktig som
killa dll kunskap i det medietita 2000-talet.

En enkel fraga...

Under min tre ir linga materialinsamling, bestiende av kontinuerliga samtal-
sintervjuer, observationer och enkiter, s har alltsd stindigt en typ av litteratur
dterkommit i ungdomarnas resonemang om bocker som vicker deras intresse.
Sjdlva talar ungdomarna omvixlande om denna litteratur som ”sjilvbiogra-
fisk” eller som bocker med “verklighetsbakgrund”. Denna typ av litteratur

1 Gruppintervju 2006-03-23.

2 Jag har tidigare problematiserat ungdomars tendens att lisa dokumentira romaner som fakta i en artikel i
SLA 2005 (Arheim 2005b).

3 Hans-Georg Gadamer menar att lisarens forstdelse styrs av “transcendenta meningsférvintningar med
ursprung i det menades férhallande till sanning” (1992:345). Forforstdelsen, som han benimner férdomar,
har "intagit interpretens medvetande, [men] stir honom inte frite till férfogande. Han i#r inte spontant
formégen att sjilv skilja pd produktiva fordomar, som méjliggor forstéelse, och de férdomar, som férhindrar
forstaelse och leder till missforstand” (a.a. 347).
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betraktas, som redan nimnts, av manga rent av som faktabaserad kunskaps-
killa. For att gd pa djupet med detta intresse och vad det kan tinkas betyda,
stal jag fem minuter frin en lektion for att genomf6ra en snabbenkit. Jag
ville inledningsvis f3 verifierat att intresset for litteratur med sanningsansprik
kan knytas till individer och inte var ett fenomen genererat ur grupptryck.
Enkiten var mycket enkel och den enda friga jag stillde var: Om du fritr
Jir vilja en skinlitterir bok att lisa, vilken genre eller typ av bok viiljer du da
helst? Vilj tre av alternativen nedan och rangordna dem med siffrorna 1, 2 och
3 i rutorna. Det kan ur litteraturvetenskaplig synvinkel tyckas vara en nigot
mirklig genreindelning jag utsatt ungdomarna for. De olika alternativen som
erbjudits i enkiten dr dock genererade ur ungdomarnas egna sitt att benimna
olika typer av skonlitteratur i de intervjuer, enkiter och observationer som
jag genomfort under tre drs tid for att studera deras medieerfarenheter. En
korrekt och adekvat lista med genrealternativ pa vetenskaplig grund skulle,
forutom att ha blivit vildigt lang, kunnat leda till att valen blev vanskliga
for ungdomarna. Det f6refoll mig darfér rimligare att utgd frin deras egna
genreindelningar, for att sedan gi vidare med att underséka vad som enligt
dem sjilva ryms inom de olika kategorierna. Resultatet av enkiten utfsll
enligt tabellen nedan:

Genre/kategori Totalt Forstaval Andraval Tredjeval
Deckare 13 (27) 3 4 6
Romantik/karlek 5 (27) 2 1 2
Fantasy 8 (27) 2 5 1
Science fiction 1(27) 1 0 0
Skréck/rysare 7 (27) 3 1 3
Thriller 11 (27) 2 4 5
Sjalvbiografifverklighetsbakgrund 14 (27) 8 4 2
Historiska romaner 1 (27) 1 0 0
Aventyrsberattelser 11 (27) 2 4 5
Klassiker 3 (27) 1 0 2
Egna alternativ: Samtidsskildringar 2 (27) 1 0 1
Rollspelsbocker 1 (27) 0 0 1
Vanliga romaner 1 (27) 0 1 0
Ungdomsberattelser (drama) 1 (27) 1 0 0

Nir jag forst sammanstillde siffrorna for det totala utfallet, sd forefsll min
tes g& i stopet. Det finns minga kategorier av litteratur som fitt nistan lika
ménga réster som “sjilvbiografi/verklighetsbakgrund”. Men vid en nirmare
analys av hur minga av rosterna som ir forsta-, andra- och tredjehandsval,
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blir resultatet emellertid ett annat. D4 stdr det klart att de kategorier som
konkurrerar med “sjilvbiografier/verklighetsbakgrund” i férsta kolumnen, far
flertalet av sina roster forst som andra-, eller i de flesta fall rent av som tredje-
handsval. Vad jag ocksa kan konstatera 4r att ungdomarnas intresse for fantasy
sjunkit markant under de fem terminer som forflutit sedan de paborjade sin
gymnasieutbildning. I artikeln "Det ska ha hint i verkligheten” (2005b), som
bygger pa den empiri som insamlades under forsta gymnasiedret slér jag fast
att de ungdomar som med noje liser dokumentira romaner, med lika stor
entusiasm liser fantasy. De bida genrerna féref6ll vid den tiden komplettera
varandra, men sd 4r alltsd inte lingre fallet. Endast en av de som fortfarande,
tvd och ett halvt ar senare, liser ”sjilvbiografier/verklighetsbakgrund” har
ocksd angett fantasy som en av de tre mest intressanta genrerna och det ir
just Ajla vars rost dtergavs ovan.

Med det hir enkitresultatet som utgdngspunkt genomférde jag grup-
pintervjuer pd temat fritidslisning med de fjorton elever som visat intresse fr
licteratur med sanningsansprék. Jag delade in dem i tre grupper och forsskee
fa spridning i dessa grupper gillande kén, hur mycket man liser och huru-
vida man placerat kategorin som f6rsta-, andra- eller tredjehandsval. Tanken
bakom gruppindelningen var att ungdomarnas individuella perceptuella
hypoteser om genren i motet med andras forestillningar skulle stimuleras
till reflexion och artikulation kring de ”sanningar” och “verkligheter” som
litteratur med sanningsansprik har majlighet att formedla. For att borja med
vad som framstér som gemensamt for ungdomarna vid gruppintervjuerna, si
giller det i forsta hand vilka boktitlar som man menar ryms inom kategorin
“sjilvbiografier/verklighetsbakgrund”. Jag hade preparerat grupprummet dir
samtalen skulle 4ga rum, genom att placera hégar med all upptinklig litteratur
med olika grad av sanningsansprdk, mitt pa det bord som vi samlades runt.
Det var intressant att betrakta vilka bocker ungdomarna nyfiket drog ut ur
hégarna — vinde, vred och liste baksidestexter pa. Kjell-Olof Feldts Alla dessa
dagar (1991) petades snabbt och bestimt 4t sidan, medan titlar som Liza
Marklunds Gimda (1995), Dave Pelzers Pojken som kallades Det (1995), Jan
Guillous Ondskan (1981), Jonas Gardells En komikers uppviixt (1992) och
Johanna Nilssons Hon gir genom tavian ut ur bilden (1996) var de som man
list och menade var goda exempel pa “sanna berittelser”. Vad som bor tillidg-
gas hir dr att intresset for just denna typ av litteratur inte pd ndgot sitt kan
forklaras utifrin lokala eller dldersrelaterade faktorer. Det favoriserade litterira
genrevalet bland ungdomarna éverensstimmer enligt bokklubbarnas topplistor
i stort med den boklisande allminhetens. Annelis Jénsson & Bibi Eriksson
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publicerade 2003 ocksa en rapport om lirarstudenters lisvanor, som visar
att flera av de titlar som nimns ovan toppar listan 6ver vad blivande lirare
anser vara sirskilt ldsvird litteratur (2003:21). I en liknande firsk och dnnu
opublicerad enkitundersskning, specifikt utford bland svensklirarstudenter
vid sju svenska ldrositen, visas samma resultat.

Christina Olin Scheller (2006) nimner ocksi i stort samma titlar nir
hon i sin nyutkomna avhandling Mellan Dante och Big Brother underssker
fyra gymnasieklassers fritidsldsning av det hon kallar "dokuromaner”. Hennes
forskningsintresse tangerar i minga avseenden mitt eget men utgingspunkter
och bevekelsegrunder skiljer sig at. Termen “dokuroman” har Ohlin Scheller
valt att anvinda pa grund av de likheter hon tycker sig finna mellan ungdomars
reception av litteratur med sanningsansprik och televisionens dokusdpor. Att
samla den litteratur som ungdomarna ovan menar ir sanna berittelser under
kategorin "dokuroman” menar jag emellertid signalerar att intresset for att
skriva och lisa den hir typen av litteratur skulle vara ett fenomen sprunget
ur vir samtid.> Nir jag analyserar produktion och reception av samma
fenomen i min kommande avhandling Nir realismen blir orealistisk har jag
dock for avsikt att beskriva denna litterira hybridgenre och dess popularitet
ur ett mediehistoriskt och intermedialt perspektiv. Jag studerar hur de nya
tolkningsgemenskaper som skapas i reality-trendens spdr pa olika sitt styr
ungdomarnas reception av sivil fritidslisningens “sanna” berittelser, som av

realismens klassiker i svenskundervisningen.6

4 Enkitundersokningen 4r utford vid atta svenska lirositen bland firska lirarstudenter inom ramen fér det av
Vetenskapsrddets utbildningsvetenskapliga kommitté finansierade projektet Den skinlitteriira texten i skola
och lirarutbildning, under ledning av professor Lena Kéreland, Uppsala universitet.

5 Olin Schellers val av "dokuroman” som samlingsterm for litteratur med sanningsansprk skulle ocksd
kunna leda lisaren fel, eftersom det idag ocksa finns en vixande flora av skénlitteratur dir dokusépor bide
tematiseras och Idnar ut narrativa strategier till romanen.

6 Begreppet “tolkningsgemenskaper” har jag himtat frin Stanley Fish. En forfattare, menar Fish, “vigar sig pa sin
projektion inte pd grund av nigot '’ det han nedtecknat utan p4 grund av ndgot som han antar finns i lisaren”
(1991:190). I den mén vi talar om samma text, menar Fish att detta bara ir en produkt av att flera lisare
har "likartade tolkningsstrategier” — man tillh6r alltsd samma tolkningsgemenskap. Tolkningsgemenskaper
har inte sin grund i lisningen, utan i gemensamma forestillningar om hur texter bér skrivas och utformas

for olika syften (a.a.187f).
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Provocerande och reflekterande gruppsamtal

Utifrén enkiten och den férhandsinformation jag vid dillfillet hade angdende
ungdomarnas ldsvanor gir det inte att bakom de héga siffrorna pavisa ndgon
markant skillnad gillande intresset fr kategorin “sjilvbiografier/verklighetsbak-
grund”, beroende pd om ungdomarna liser mycket eller lite pa fritiden. Intresset
forefaller vara lika stort oberoende av lisvanor. Vid gruppintervjuerna visar sig
dock stora skillnader nir det giller ungdomarnas forhallningssitt till den hir
typen av litteratur och de eventuella "sanningar” som dir presenteras.

Jag stiller stundom en del provocerande frigor i grupperna for att
forsoka forstd genrens grinser och vari sjilva intresset bestar. Att jag ibland
under gruppintervjuerna férhdller mig frite dll intervjuguiden och stiller
saker pd sin spets, beror pd att jag upplevde det som oerhért komplicerat att
fd ungdomarna att alls betinka dokumentira och sjilvbiografiska romaners
”sanningar” och “verkligheter” som konstruktioner. Bland annat forbryllar
det mig att Johanna Nilssons Hon gdr genom tavlan... for flickorna tycks ha
status som forfattarens sanna berittelse om sin egen uppvixt, utan att nigra
sidana intentioner finns angivna:

Ilona: Ja den tyckte jag var jittebra!

Unisont: Jaaaa... [---]

AA: Ok. Allesi hir ger ju sig inte den hir forfattaren ut
for att skriva om sitt eget liv. Johanna Nilsson siger ju
ingenstans att det hir 4r ndgot som hon upplevt sjilv.
Ilona: Men det ir det vil? (Nervost skratt) Det trodde jag.
Men man gér vil tillbaka hela tiden till vad hon gér nu?
Lotta: Ja.

Tlona: Ar det inte s3?

(llona ser sig oroligt om efter tolkningsstid)

AA: Ja, jag vet inte men det stir ingenstans hir. Om ni
tinker er, om jag tar den hir sé stir det "En fruktansvird
och sann historia” och pa baksidan star det att det ir Dave
Pelzer som skriver om sitt eget liv. D4 finns ddr ju pd ndgot
sitt ett kontrakt med ldsaren att sd hir 4r det. Men hir
stir det inte ett ord om att det ir Johanna Nilssons liv
det handlar om.”

7 Gruppintervju 2006-03-23.
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I dialogerna framkommer ett mycket komplext ménster. De unga som
dgnar mest tid at bildbaserade medier, de som vildigt sillan dgnar sig at fri-
tidsldsning eller de som kanske liser lite mer men uteslutande inom den hir
genren, tycks ha utvecklat en speciell lisstrategi. Allt som kan relateras till
redan kiinda fenomen i vardagen, exempelvis mobbing och psykisk sjukdom
som tematiseras i Nilssons roman, forefaller av dessa lisare att uppfattas som
sjalvupplevda utsagor fran forfattaren. Zlona ovan framhaller sig som “typ ingen
boklisare”, men visar sig indd i gruppintervjuerna ha list de flesta av de titlar
som diskuteras. Hon och flera av de ungdomar som visar samma mdonster
liser nimnda bécker av exempelvis Nilsson, Marklund och Pelzer som de liser
morgontidningen — som en “uppdatering av verkligheten” (Anders Pettersson,
2000:36). Men det finns undantag. For att ge ytterligare en férsmak av grup-
pintervjuerna, som delvis ligger till grund fo6r min doktorsavhandling ges hir
ett exempel pé en dialog jag for med Jerker och Petronella om den verklighet
som gestaltas i Dave Pelzers sjilvbiografi Pojken som kallades Det:

Jerker: Det idr ju mer intressant om dom skriver sjilva.
AA: Det tycker du?

Jerker: Ja, s det inte 4r ndgon annan som gér det. D4 blir
det ju mer att dom vet exakt hur det gick till och sa.
AA: S3 du riknar alltsi med det att om dom skrivit om
det sjilva sd kommer du nirmare sanningen?

Jerker: Ja, det kinns si.

Petronella: Alltsd, biografier tycker jag nistan ir bittre,
for nir man skriver sjilvbiografier blir det s8, sd blir ju
allt s4 jatteldte att man upphdjer sig sjilv till ndgot, alltsd
som ndgot hogre ljus. Jag tycker att det kan vara mer
intressant att ldsa nir ndgon annan skrivit om det. Det
kinns som om dom flesta sjilvbiografier ir typ, “jag har
haft ett sidant hemske liv”, typ, ”jag blev vildtagen nir
jag var liten” och det blir lite trottsame. [---] S& ska det
ju vara bra skrivet och det kanske dom inte kan sjilva.
Ibland kan jag tycka, han Dave Pelzers bok tycker jag ir
ganska daligt skriven. S& han hade nog vunnit pé att ha
en journalist till att skriva den. [---]

AA: Ok. Hur vikrigt ir det d4 att man hiller sig till san-
ningen i den hir typen av berittelser?

(Léng tystnad)
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Jerker: Jo men alltsd, ska det vara sjilvbiografiskt s& ska
det ju vara sanningen alltsa.

Unisont: Mmmm.

Jerker: Det dr ju det som 4r meningen. S det 4r ganska
viktigt.8

Ingen blir sikert sirskilt 6verraskad over det faktum att Petronella liser
skonlitteratur av varierande slag s& gott som varje dag medan Jerker, som aktivt
soker tolkningsstod av kamraterna ovan, dr den som mer sporadiskt och di pa
rekommendation av kompisar gor sig omaket att lisa en bok. Det ir inte s&
att han inte konsumerar fiktion men d& finns, som tidigare nimnts, snabbare
vigar dit — i Jerkers fall foretridesvis genom filmen. Det tryckta ordet och
lasningen 4r f6r honom forbundet med allvarliga ting och han menar rent av
lingre fram i samtalet att "om det inte ir sant sd fir man ju siga det”. Gen-
resignaler som “roman” pd bokens omslag i kombination med preciserande
forled som “dokumentir” eller "sjilvbiografisk”, forefaller for Jerker och flera
av hans kamrater att ha forlorat sitt kommunikationsvirde. Petronella diremot,
som med liv och lust list ménga klassiker pé fritiden innan svenskliraren
introducerade dem, forefaller dock ha genomskadart sanningarnas subjektiva
prigel i litteratur med sanningsansprak.

Dokumentarismen som aldrig férsvann

Ungdomars autenticitetskrav pa litteraturen har inom den litteraturdidaktiska
forskningen, menar jag, hittills trivialiserats som ett 6vergdende stadium i
individens lisutveckling, forutsatt att man inte verger littelraturléisningen.9

Sillan behandlas heller lisarens autenticitetskrav i forhéllande till den re-
ceptionshistoriska forskning som féljer med litteraturvetenskapliga studier
i exempelvis genreproblematik och om litterdra stromningar. Jag har valt
att analysera det ovan beskrivna fenomenet dels med utgingspunke i den
omfattande sjilvbiografiforskningen (Lejeune 1989, Haettner Aurelius 1996,
Larsson 2001), dels i den forskning som bedrivits om den dokumentarism
som vixte fram under 1960- och 70-talen (Malmgren 1977, Olsson 2002,

8 Gruppintervju 2006-03-09.
9 Se exempelvis Joseph Appleyards stadieteorier om tolkning som anvinds av bland andra Christina Olin
Scheller (20006).

155



Yrlid 2002). Dokumentarismen, menar Rolf Yrlid (2002), férsvann under
1980-talet som en litterir parentes, vilket forvisso md vara sant om man en-
bart knyter fenomenet till det kulturella etablissemanget. Jag menar dock att
andra grupper av skribenter stod beredda att rida vidare p& den dokumentira
vdgen nir de etablerade forfattarna dtervinde till fiktionsskrivandet och att
dokumentarismen stdr under en paradoxal utveckling i var samtid. Jag syftar
di pd den medieovergripande s kallade "reality-trenden”. Trend ér for vrigt
en tvivelaktig benimning idag. Reality-kulturen tycks vil forankrad i de flesta
medier och kanske finns det fog for att i framtidens historieskrivning benimna
det som den “reality-strémning” som tog vid efter den dokumentira.

Vad som ir mest utmirkande for reality-trendens texter, oavsett medier, 4r
att de 4r en hirdsmilta av fakta och fiktion. Jag viljer att mediedvergripande
kalla dem faktionstexter — ett begrepp lnat frin Bo G. Jansson (2001). I dessa
texter blandas berittarens rost med intervjuer, rekonstruktioner och vittnes-
mal, starkt regisserade for att skapa illusionen om en slags hyper-reality dir
sjilva mediet som filter osynliggors. Tolkningsaktiviteten forefaller meningslds
— det 4r s3 att sdga bara att ta emot och registrera mediernas utsnitt ur “ver-
kligheten” (Andersson 1999). Vad som framkommer i mina gruppintervjuer
med ungdomar, som ir hdgkonsumenter av exempelvis dokusdpor av olika
slag, 4r att man 4r hogst medvetna om just bildmediers majligheter att ma-
nipulera verkligheten. Fotografikonstens referentiella och dokumentaristiska
natur ifrigasitts allt mer. Méjligen kan Z/onas och Jerkers och minga av deras
kamraters autenticitetskrav pa litteraturen forklaras utifrin detta — att det
tryckta ordet dterfitt sin forna status som kunskapsbirare och att ungdomarna
dir forvintar sig finna en slags “verklighetens botten” (Olsson 2002:26).

Ur ett produktionsperspektiv diremot, kan man se den myckna litteratur
med sanningsansprik som idag trings pi bokmarknaden, som ett resultat av en
dokumentarismens bakvinda logik. Floran av rapportbdcker som publicerades
under 60- och 70-talen hade i sig en didaktisk prigel. Dess tinkta funktion
var att ge tidigare ohérda grupper i samhillet rost och att lisningen skulle
leda till klassmedvetenhet och emancipation. S blev dock inte alltid fallet
—avgrunden kan vara brdddjup mellan idealldsaren och den faktiske lisaren.
Det visade exempelvis Lars-Goéran Malmgren i sin avhandling om Garan
Palms LM-bicker (1977), dir han analyserar sivil rapportboksférfattarens
intentioner, som de faktiska ldsarnas receptioner — i det hir fallet LM-arbe-
tarna sjilva. Malmgren redogér for recensenternas svidande kritik av Géran
Palms tilltag att varva portritten av verkliga fabriksarbetare med portrite
som var fiktiva. En del portritt, skulle det visa sig, var ett hopkok av flera
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personer som Palm métt under sitt &r pa verkstadsgolvet. Nar LM-arbetarna
sjdlva laste Ezt dr pa LM (1971) hade man emellertid en langt mer f6rlatande
attityd dn recensenterna. En forfattare, menade dessa lisare, har ritt att ligga
till och dra ifrin, det 4r ngot man rent av férvintar sig och som ses som helt
legitimt. De tyska receptionsforskare som Malmgren menar tidigt gav sig i
kast med rapportbéckerna, forklarade de fiktiva inslagen i rapporterna med
att rent dokumentirt atergivande och beskrivande leder till en elindeslit-
teratur, dir verklighetens alla dimensioner och nyanser osynliggors. For att
motverka detta krivs, enligt Palm, inslag av fiktion, litterir gestaltning och
levandegérande av kott och blod.

Rapportbécker av det slag Palm skrev ir inte vanliga idag. Bland de "do-
kumentira romaner” som ungdomarna i min studie féredrar att lisa, rdder en
delvis omvind logik. Den hir typen av litteratur skrivs idag foretridesvis av
personer med journalistisk bakgrund. Som exempel kan nimnas Jan Guillou,
Liza Marklund och Lena Katarina Swanberg — listan kan goras mycket laing om
vi gir utanfor Sveriges grinser. Vad som ir sliende ir att dessa journalister tycks
drivas av en politisk ambition som delvis liknar 60-talets rapportforfattares.
Marklund skriver exempelvis i ett forord till Gimda att hennes intention ir
att ge rost &t kvinnor som misshandlas och avsldja “samhillets totala of6rmaga
att handskas med problem som forféljelse och kvinnovald”. Intressant dr dock
att notera att strategin i manga fall, tvirt emot rapportboksforfattarnas, ir att
utgd frin fiktionens regelverk och kryddar trovirdigheten genom inslag av
fakta, vilkinda frin kvillstidningarnas lopsedlar. I [juset av detta ter det sig
inte sirskilt mirkligt att dokumentira romaner av minga konsumeras med
samma ldsart som dagstidningar. F6r om LM-arbetarna i Malmgrens studie
forvintar sig fantasier i forfattaren Palms rapport, vad forvintar sig dd dagens
ungdomar av journalisterna i deras "dokumentira romaner”? Jag tycker san-
ning och objektivitet liter rimligt, med tanke pa journalisternas granskande
uppdrag. Annika Olsson beskriver i sin avhandling hur litteratur som avsvir
sig fiktionen och signalerar sanningsansprak framstir “som en specifik yttring
av en sedan mitten av 1800-talet dterkommande form av visterlindsk kris-
hantering” (2002:19). Liksom jag har Olsson ocksd uppmirksammat 1990-
talets “nyvakna intresse for det dokumentira i allmianhet inom bade litteratur,
journalistik och film”, samt genom “de ‘dokusdpor’ (reality’) som anvinder
dokumentira grepp for att aterge en slags fiktionaliserad hyperverklighet i
syfte att underhalla” (a.a.23). Intressant blir i min avhandling att undersska
vilken typ av "kriser” som ungdomarna i min studie hanterar i sin lisning av
det férment dokumentira.
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Hlusion om direktkommunikation kontra frimmandegéring

Philippe Lejeune (1989) kallar styrande element, som exempelvis Gimdas
undertitel "En sann historia” i sina teorier for en sjilvbiografisk pakt. Denna
pakt definieras som en inbyggd illusion i den sjilvbiografiska genren — en
illusion om direktkommunikation mellan foérfattare och lisare, likt den som
ovan beskrevs som karakteristisk for faktionslitteratur i stort. Inom forsknin-
gen om det mer mediedverskridande fenomenet dokumentarism talar man
istillet om performativa signaler, som i grunden handlar om samma fenomen
— styrning till en ultimat lisning, enligt forfattaren eller hans medproducen-
ter (Olsson 2002). Dessa pakter eller signaler ger sig oftast till kinna redan
i paratextuella meddelanden, bdde inom och kring en bok, som Genette
(1997) beskriver dem. Jag utgdr i min studie frén att paratexter i vir samtid
i allt hégre grad styr lisarens reception och att den aktiva tolkningsakten fir
allt mindre utrymme. Den hirda konkurrensen frin nya, snabba, berittande
bildmedier har framtvingat en aggressivare marknadsféring av litteraturen.
Pocketmarknadens framgingar har exempelvis gett bokomslagen allt mer
utrymme for sanningspakter — dessa bocker 4r idag snarast fullklottrade med
meddelanden, dmnade att vicka intresse f6r och styra lisningen. Framgings-
rika forfattare tvingas ocksa till hrdare medieexponering for att silja i den
tuffa konkurrensen (Arheim, 2005¢). Dagens litteraturlisare, vana savil som
ovana, ges allt mindre utrymme for att utveckla sina lisstrategier. Mediein-
dustrins lisanvisningar reducerar publikens méjligheter att g& vidare fran det
som Appleyard i sin stadieteori benimner “ldsaren som hjilte/hjiltinna” ill
att bli "tolkande” eller rent av "pragmatiska” lisare (Olin Scheller 2006:35).
Ur ett didaktiskt perspektiv méste det ses som oerhért problematiske, for att
inte siga rent katastrofalt, att inte kunna skilja mellan dike och verklighet i
vér tids faktionstita medielandskap.

I min ambition att férdjupa férstelsen for faktionslitteraturens karaktir
och dragningskraft pd dagens lisare intresserar jag mig inte enbart for ung-
domarnas reception av densamma, utan ocksd for formspecifika drag i den
hir typen av litteratur. Stod for en sddan komplementir héllning finner jag i
Paul Ricoeurs teorier. Han ser "lisningen [som] den konkreta handling genom
vilken textens bestimmelse fullbordas” (1988:64, min kurs.). Ett sddant syns-
dtt innebdr att ldsarens intention ir att se som ez av flera meningsskapande
enheter och jag dnskar alltsd svar pd frigan vad det dr som ungdomarna i
min studie fullbordar. Ricoeur menar att om man ser formanalysen som en
motsittning till ldsarens intention i den hermeneutiska traditionen, s utesluts
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relevanta relationer. Han foresprikar istillet ett dialekeiske forhallningssitt,
dir forklaring och forstdelse forutsitter varandra pa ett epistemologiskt plan
(a.a. 98). Mojligen ir det rent av fruktbart att damma av (och utifrin dagens
situation utveckla) den ryska formalismens teorier om det litterira verkets
egenart. Viktor Sklovskij ([1917]1993) som var en av initiativtagarna till
denna textorienterade riktning beskriver diktning som en avautomatisering
och intensifiering av perceptionsprocessen genom frimmandegiorande grepp
— ett medvetet férsvirat och bromsar sprik (Kittang 1997:83f.). Atle Kittang
(1997) diskuterar Sklovskijs teorier i "Text och tolkning”. Han citerar dir
Cleanth Brooks som, liksom Sklovskij, menar att diktarens uppgift ir att
“dteruppvicka ett slitet och utarmat sprak, s att det ater kan formedla me-
ning med kraft och precision” (1997:93). En omedelbar reflexion utifrin ovan
sagda 4r att dagens unga lisare av den faktionslitteratur som behandlats ovan,
sillan moter frimmandegoring genom ett sprak som ir sirskilt bromsat. Dir
ar det just slentrianmiissig vardagsprosa, textuella ready-mades, mycken dialog
och filmiska scenanvisningar som 4r utmirkande:

Babyn vaknade och grit. Han slet ner mig pa golvet, jag
landade hart pa hoften.

— Snilla, snilla.

Mardrém, mardrém, jag vaknar snart, jag vaknar snart.
— Tror du att du kan behandla mig hur fan som helst!
Smirta. Skrick. Skrik.

-— Vad har jag gjort, vad har jag gjort?

Han tog tag i halsringningen pa den stora t-shirt jag sovit
i. I ett enda tag rev han sénder den frin axelsémmen till

nedre fillen (Géomda s. 141)

En friga som jag i ljuset av detta ocksd vill gripa mig an i min avhandling 4r
vad som hinder nir vi i litteraturundervisningen sitter en skonlitterdr klas-
siker med frimmandegérande grepp” och ett "bromsat sprdk” i hinderna
pa unga ldsare, priglade av faktionslitteraturens vardagsprosa och illusoriskt
oformedlade verklighet. Utan att foregd resultaten i min kommande avhand-
ling, kan jag siga att ungdomarna i min studie tillskrev Emile Zolas 7hérese
Raquin ([1867] 1994) en ur historiskt perspektiv ny mening — nimligen att
realismen dr orealistisk.
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