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Litteraturundervisning som motstdndets didaktik?
Om forhillandet universitetsimne, dmnesdidaktik
och skolimne

Bengt-Goran Martinsson

Syftet

Syftet med denna artikel dr att utifrin svenskimners litteraturundervisning pd
hagstadiet och gymnasiet undersska hur frhillandet mellan universitetsimne
(litteraturvetenskap) och lirarutbildning 4 ena sidan och skolans undervisnings-
imne svenska, & den andra, kan beskrivas under 1900-taler och bérjan av 2000-
ralet. Analysen och diskussionen kommer ate utgd frin en rekonstruktion av
utvecklingen av svenskimners licceraturundervisning under den akruella tiden.
Denna kommer att stillas mot utvecklingen av litteraturdidakeiken som aka-
demiske filt frin 1960-talet och framét. Valet av tidsperiod grundar sig framfor
allt pd att det &r under denna tid som en dmnesdidaktisk utveckling kan skén-
jas. Fére 1900-talet gdr killsituationen det svirt att Svergripligt spira imnes-
didaktiska diskussioner dver huvud taget. Under 1900-talets forsta hilft finns
vissa antydningar medan det frin 1970-talet finns en mer utvecklad debatt.
Inledningsvis girs en genomging av en begreppslig ram for hanterandet av for-
hillandet mellan akademisk dmneskunskap och undervisningspraxis.

Lirare, imne och imnesdidakrik

Det finns olika sitt att definiera imnesdidaktik. Den enklaste och pedagogiske
mest dvertygande definitionen 4r den som innebir att delmingden dmmne slis
ihop med delmingden didaktik och bildar den gemensamma mingden dmnes-
didakrik. Definitionen 4r emellertid starke forenklande. For der forsta vicker
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den inte in den totaliter som olika dmnesdidaktiker visat sig utgdra vad giller
teoretiska perspekiiv, kunskapsobjekt och metodiska ansatser som vetenskapliga
och forskningsmissiga verksamheter. Betriffande de naturorienterande dmnena
har Svein Sjoberg pelat pa detta i flera arbeten (se exempelvis Sjoberg 1998).
Han skriver bland att de naturvetenskapliga imnenas didakuik dr alla (...) ¢
overveielser som er knyttet till den innholdsmessige siden av skolens undervisning i
naturfag (Sjoberg 1998:31). For det andra fingar definitionen inte dynamiken
mellan dmnesstoff och didaktik. De bida storheterna ingdr ndmligen i en vix-
elvis piverkan. Att ett imnes imnesdidakeik piverkas av dmnet 4r en ndrmast
axiomatiske utgingspunkt fér definitioner av det inledande slaget. Sigmund
Ongstad har dock 6vertygande pivisat en verkan i motsatt riktning som han
benimner didaktisering. Han menar att det 4r olika processer som bidrar till
didaktiseringen av ett imne: utbildningsreformer, forskning i allminhet, spe-
cifika imnesdidaktiska forskningsprojekt same utveckling av didaktiken i filo-
sofiskt och vetenskapsteoretiskt hinseende: Alle slike drivkrefter og tendenser
bidrar til & forstd fagdidaktikk som noe mer eller noe annet enn bare fag pluss di-
daktikk (Ongstad 20062:36). Trots sina minga fordelar har dock dessa holistiska :
definitioner en svaghet i att de inte pekar ut ndgra konkreta studie- eller kun-
skapsobjekt eller forklarande variabler for den som vill studerd utvecklingen
inom en specifik imnesdidaktik. For att stadkomma detta behver mer spe-
cifika punkter cller fenomen inom totaliteten pekas ut.

Det finns som sagt olika sitt att definiera dmnesdidaktik. Ett sétt 4r atr de-
finiera imnesdidaktik utan att veta att man gjort det. Detta 4r oftast vad ang-
losachsiska forskare miste gora, eftersom begreppet dmnesdidaktik fattas dem.
En av de kindaste dr Lee S Schulman som f6rséke identifiera de olika kunskaper
som tillsamman ir vikeiga for lraren i dennes yrkesutévning. Den av dessa '

som mer eller mindre motsvarar imnesdidaktisk kunskap benimns hos Schul-
man pedagogical contens knowledge, vilken utgdr (...) that special amalgam of
content and pedagogy that is uniquely the province of teachers, their own special -
form of professional understanding (Schulman 1987:8).

I en annan artikel utvecklar Schulman dllsammans med kollegorna Pamela
S. Grossman och Suzanne M Wilson diskussionen av vilka delar i dmneskun-

skaperna som paverkar undervisningen och pd vilket sitt de gor det. Enligt dem
kan inte stoffet — dmneskunskaperna i sig — ses som ndgot neutralt som laeer
sig forpackas i olika pedagogiska kontexter. Graden och kvaliteten pé lirarens
amneskunskaper dr avgdrande f6r den undervisning som han eller hon bedriver
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(Grossman, Wilson & Schulman 1989). I detta sammanhang uzskiljer de fyra

former ay dmneskunskaper:

1. Kunskaper om stoff och centrala begrepp ("content knowledge”). Hir avses den
kunskap om der grundliggande stoff — centrala fenomen och kunskapsobjeks,
centrala begrepp samt relationerna mellan begrepp och fenomen — som konstituerar
dmnet och skiljer ut det frin andra dmnen.

2. Kunskaper om paradigmatiska ramar och forklaringsmodeller ("substantive
knowledge”). Denna dimension utgbrs av dmnets birande forklaringsmodeller och
perspektiv- och forstielseskapande ramverk.

3. Kunskaper om metoderna fir kunskapsgenerering (“syntactic knowledge”). Vad
som hiir avses dr insikeer i med vilka accepterade metoder kunskap genererss i
dmnet,

4. Amnesuppfartning ("beliefs about subject matter”). Hir avses lirarens mer eller
mindre personliga dverrygelse om vad der egna dmnet s, vad inom det som man
bor undervisa om, vad det bir anviindas till och hur der bist Firs ut.

Detta skall ses som etr kvalificerat forstk are begreppsliggira vad som kan be-
skrivas som drinesdidaktisk skickligher i ett lirarutbildningsperspekeiv, der vill
siga det som ldrarstudenterna och sedan de utbildade lirarna forst genom ut-
bildning och sedan genom yrkeserfarenhet ucvecklar som dmnesspecifik un-
dervisningsférmiga. En styrka med detta perspektiv dr att der fingar den
dynamik som ligger i ldrarens utveckling. Samtidigt erbjuder det svarigheter,
For det forsta hjilper det oss inte art ringa in imnesdidaktik som err eget dmne
utan det blir ett resultat av samverkan av andra komponenters verkan, For det
andra skapar det trots allt en forhallandevis statisk bild ay vad dmneskunskaper
“kan vara. Utgingspunkten ir nimligen att dmnesstoffet 4r akademiske stabilt
och att det som sidant kan erévras med storre eller mindre djup av studenterna.
Oavsett hur man forssker nirma sig detta omrade, g0r man det inifrdn ett per-
spektiv som skapar sina egna begrinsningar och oppningar. Schulmans modell
ar deskriptivt analytiske vad avser olika forutsiteningar for lirares skickligher.
Diremot blir den nirmast normativ foreskrivande vad avser imnesinnehill,
Den bor dirfor kompletteras med begrepp ach teorier som tingar imnesdi-
dakrisk utveckling som process,
Hur kan forhillandet mellan litteraturvetenskapens stoff, begrepp och for-
klaringsmodeller 4 ena sidan och skolans litteraturundervisning 4 den andra
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beskrivas? Har nigon utveckling ifriga om detea dgt rum? Vilken roll har ut-
vecklingen inom licrerarurdidaktiken spelac i detta sammanbang? Inledningsvis
kartldgger jag av litteraturundervisningens diskursiva utveckling. Direfter ges
en beskrivning av ndgra viktiga steg i den svenska litteracurdidaksikens pro-
gression. Avslutningsvis f6rs en kort diskussion.

Litteraturundervisningen 1900-2000

Vad giller ungdomsskolans litteraturundervisning finns innu ingen heledc-

kande historieskrivning. Tiden 19001965 ticks timligen vil av historiska ori-

ginalstudier, under det att tiden dir efter 4r mer impressionistiskt skildrad. Jag
ska dock, genom vad som kan beskrivas som n3gra signifikativa fall, ge ctt {61~
slag till huvuddrag i undervisningens inrikening under hela perioden. Detta 4t
forsvarbart dd intresset f6r analysen framfor allt ir att finga den diskursiva ut-
vecklingen, det vill siga den utveckling som kan registreras i talet om och be-
skrivningen av litteraturundervisningen. Vad ar méjlige att siga? Vad 4r mojligt
att beskriva existensen av?

19001965

Det finns en ganska entydig bild som byggts upp av flera forskningsinsatser
sedan 1980-talet, i vilken svenskimnets litteraturundervisning under den forsta
halvan av 1900-talet ses som centrerad kring en nationell kanon. Thavenius
(1981, 1999a och 1999b) visar hur denna undervisning har sina rétter i en na-
tionell och av kristendom priglad bildningssyn med syfte att utbilda trogna
medborgare. Brink (1992) beskriver hur gymnasiets litterira kanon orienterar
sig kring ett mindre antal nationella men hog skattade forfattarskap. 1 etr av-
seende dr bilden av undervisningen att den 4r stabil och mycket traditionell
under 1900-talet fram till och med det nya gymnasiet pa 1960-talet. Det finns
emellertid en viktig dynamik i stabiliteten. Martinsson (1989) kan pavisa ett
samband mellan avgérande paradigmatiska forindringar inom den humanis-
tiska vetenskapen under 1900-talets forsta hilft och de effekter dessa forind-
ringar fir [ den konkreta undervisningens innehsll. Den varaktighet och den
relativa efterslipning som kan uppvisas mellan tidpunkten for de olika veten-
skapliga paradigmens dominans vid universitetet och deras respektive dominans
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som litterdre forhiliningssiet i skolundervisningen, tyder p3 ate det dels ir li-
rarna som utgdr den férmedlande instansen, dels atr de hiller fast vid den 3m-
nesuppfattning som de en ging erhillit vid universiteter (Martinsson 1989:142
ff, 1996). Under denna period ir kopplingen mellan universiterens licreratur-
vetenskap och innehillet i skolans litcteraturundervisning stark och timligen

entydig.

1965-1994
Perioden efter det nya gymnasiets inférande har inte skildrats lika grandligr av
den #mneshistoriska forskningen, trots att det var under 1960-talet som den
hittills mest omfactande demokratiseringen av det svenska skolsystemet genom-
fordes. Eer nyte gymnasium och den s3 kallade enhetsskolan (den niodriga obli-
gatoriska grundskolan) inférdes. Reformerna innebar ate elevunderlaget
breddades, vilket skapade bide kvantitativa och kvalitativa problem. Statsmak-
terna forberedde sig pd lirarbrist och nya undervisningsformer, il exempel in-
dividualisering, formulerades for att komma rtill rirta med de befarade
heterogena elevgrupperna. Vad avser den regelritta licteraturundervisningen
kan man anta att den foljde kinda ménster med viss anpassning till de nya for-
utsiteningarna. Den heterogena situationen anses dock ha Sppnat upp for olika
svenskdmneskonceptioner. Gun Malmgren menar att det gar atr tala om tva
parallella svenskimnen, ett "hégre” bildningsinriktat svenskimne som knyts
till de tredriga teoretiska linjerna pd gymnaset och ett "ligre” firdighersinrikrat
som knyts till de tvidriga yrkesinriktade linjerna. Enligr Malmgren ir sven-
skimnet for de praktiske inriktade gymnasielinjerna elevcentrerat med fokus
pi firdighetstrining och den skénlitterira ldsningen ofta temarisk eller fri, dvs.
eleverna fir sjilva vilja litteratur fr lisning, Svenskdmnet i de tredriga teoretiska
gymnasielinjerna ir traditionellt dmnescentrerat med tonvike p3 literaturhis-
toricn och dess epoker, termer och begrepp (Malmgren 1999:90fF jfr.
Malmgren 1992). I fall som dessa bsr man givetvis betinka skillnad mellan Bi-
roplansretoriken och undervisningens praktiska genomférande, vilkee blir tyd-
ligt nir genomfGrandet av senare liroplaner undersékes (se Bergman 2007).
Den nya situationen 6ppnade emellertid upp for nya akigrer p& omradet.
Den foregivet akuta situationen vad giller lirartillging och elevgruppernas he-
terogenitet gjorde att statsmakterna mer direke forsokee paverka undervisning-
ens innehdll och form. Vid sidan av det traditionella undervisningsvisendets
egna akebrer — forskare, lirare — gavs utrymme for innu en aktér, Skolradio/TV
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att genom utbildningsprogram och till dessa kopplade liromedel, formulera
ett alternativt undervisningsinnehill (Lindell 2005).

Martinsson (2004) tar sin utgdngspunkt i detra och frigar sig hur den nya
situationen piverkade synen pd litteraturdmnet direl¢t och indirekt genom de
litteraturinriktade utbildningsprogrammens utformning och innehall. Vilken
imneskonception formulerades i programmen? Var det en mer modern dgmnes-
uppfattning, som lig mer i linje med de nya kraven och som kontrasterade mot
en mer traditionell uppfattning? 1 programutbudet, som Martinsson studerade,
gar det att utsa flera forindringar mellan 1960 och 1979. Betriffande det lit-
rerira innehallet kan sigas ate det blev modernare, mindre nationellt och mer so-
cialealistisht orienteras. Den realistiska romanen fick ett stérre inflytande, medan
lyrikens minskade. Andra forindringar var att ussindning av litcerdra verk dkade,
medan analyserande och litteraturhistoriskt inriktade program blev fdrre.

Under 1970-talet, i statligt finansierade liromedel, formuleras siledes en
litteraturundervisning som ldgger mindre vike vid det tradidionellt akademiska
smnesinnehallet vad avser forklaringsmodeller och normerad kanon och istllet
for fram en imneskonception som dels ger mer utrymme it elevens direkea
kontakt med litceraturen, dels dnskar att eleven anvinder den for ate forsté sig
sjilv och det omgivande sambiller. Som liromedel miste det betraktas som
"upplyst och politiske avantgardistiskt” och har som s&dant andock litet att siga
om praktiken. Det indikerar dock lings vilka linjer striden om innehallec i lie-
teraturundervisningen skulle foras under de nirmaste decennierna. Liropla-
nerna kan 1 vissa avseenden betraktas som kompromissprodukter eller som
imperativ for en stark avsandare, staten. Starka ldroplaner lkan diremot motas
av skepsis p praxisfiltet, som exempelvis traderar en alternativ “liroplan”.

Ser vi till idens debatt, som den fordes i svensiddrarnas fackridskrift Svensk-
Liraren, Bar vi en kompletterande spegling av diskursen. Gun Malmgren menar
att det gir att se spir av olika imneskonceptioner i debatten under 1970-calet:
svenskimnet som angingen ett sprikimne, ett kommunikationsimne eller ett
stoffstyrt amne (Malmgren 1999:97ff). Dessa analytiska konstruktioner siger
emellertid inte nigot direkt om undervisningens akademiska inneh3ll. Indireks
4r det dock s4 att det stoffstyrda dmnet ligger nira det traditionella akademiska
innehallet. En senare analys av debatten, genomford av Stefan Lundstrém, visar
att det frdn 1970-talet gér att se en successiv, med viss tillbakaging under 1980-
talet, 6ppning for metodartiklar i Svenskliraren som argumenterar for texter
som ligger utanfsr etablerad kanon. Efter 1994 4rs reformer ir dock debacten
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mer eller mindre déd, vilket Lundstrém tolkar som att nya och annorlunda
texter och metoder inte lingre behaver motiveras; en ny hegemoni rider (Lund-
strom 2007:194f). Ater bér paminnas om det empiriska avstindet mellan J4-
roplaner, debatt 8 ena sidan och undervisningen si som den genomfbrdes i
praktiken § den andra.

1994-.2000

Den vetenskapliga beskrivningen av svenskundervisningen blir betydande
under 1990-talet och framit. Gun Malmgrens studium av gymnasiets svens-
kundervisning 1992 fljs av flera arbeten som genom etnografiska beskriv-
ningar och intervjuer av lirare och elever bidrar till vir kunskap om
svenskimners utveckling under denna tid (Huldin 2006; Olin-Scheller 2006;
Bergman 2007; Lundstrém 2007; Acheim 2007; Kautas 2008). Bilden som
framurider visar act olika former av undervisning existerar parallellt. Vid sidan
av undervisning inrikead p3 traditionell kanon med stid av akademiska begrepp
och analys dterfinns undervisning innehillande sivil icke-litterira texter (till
exempel s kalla faktionslitteracur) som inga traditionella texter alls (flmer,
TVeserier, webb-texter). At ett vidgat textbegrepp slagit igenom ir stillt utom
varje rimligt tvivel.

De nimnda studierna innehiller bland annat intervjuer med ldrare som
formulerar olika imnessyner. Ett bra exempel pé detta dr Knutas (2008) som
genom sina intervjuer och observationer av fyra lirare och deras svenskunder-
visning i de obligatoriska A- och B-kurserna pd gymnasiet ger bilden av ett
brett svenskimne. Hos tre av de fyra lirarna &terfinns mer eller mindre tydligt
svenskiimnet som bildningsimne och firdighetsimne men ocksi som erfaren-
hetspedagogisk dmne (jfr Malmgren 1988). Vad som skiljer dem 4t vad giller
litteraturundervisningen 4r i vilken grad man betonar litteraturen som kultu-
rarv. Bertil dr den av liraren som ir mer traditionell pd denna punkr, medan
Anna och Beatrice Hter teman och elevernas intresse och lust styra. Den firde
liraren som Knutas studerat, Adam, formulerar en svenskimneskonception
som fochiller sig betydligr friare till det traditionella akademiska imnesinne-
héllet.

Adam har piverkats av tvirvetenskapliga inslag i sin hogskoleutbildning,
For hans del har detta inneburit att svenskimnets traditionella delar svenska
spriket och licteraturvetenskap fitt limna utrymme for historicimnet. Svenska
spraket var han inte s fortjusc i och han tycker sig inte ha haft nigon nytta av
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studierna | grammatik, mundig framstillning, sprékhistoria och fonetik. Be-
eriffande litteraturvetenskapen summerar Knutas Adams instillning:

Det som fick Adam att vilja bli svensklirare var yteerst hans intresse fr historia.
Skénlitteraturen sarte firg och bild p3 historieundervisningen och p4 den viigen
vicktes intresset for svenskimnet. [...] Skénlitteratur dr for Adam ett medel f5r
bearbetning av historiska hindelser och personliga, subjektiva erfarenheter och
upplevelser. (Knutas 2008:132.)

Knutas skriver vidaze ate det hos Adam

{...) finns en grundmurad overtygelse om demokratins potential och en tro pA sko-
fans teoretiska Sverbyggnad dvs. lroplanen och kursplanerna. [...] Adam framstar
som en stark birare av skolans och samhitlets politiska budskap (Knutas: 1 74F).

Litteraturhistoria, Iittefaturundervisning och exempelvis grammatik inom
sprikdelen fir en undanskyrmd position i undervisningen. Enligt Adam bér
eleverna méta centrala literaturvetenskapliga begrepp, men for honom 4r skén-
litteraturen i forsta hand ett medel f5r diskussioner och skrivande i etiska och
sambhilleliga frigor (Knutas 2008:222 ). Han ifrdgasitter vidare om man kan
tala om en kanon och ett bestime kuleurary | vir tid:

Jag tycker au litteraturhistoria och annan litteratur handlar om att f§ préva sina
egna erfarenheter kring frigor, mer 4n att man ska 83 fira sig for sakens skull, Inte
fér den hir klassiska bildningskunskapen. Den star jag inte s& stark for (Knucas
2008:223).

Trots att Adam undervisar p# ett scudiefsrberedande program, orienterar sig
inte innehdllet och uppliggningen av hans undervisning mot den vetenskapliga
begreppsbildningen inom litteraturvetenskap och svenska spraket. I stillet har
medvetna val bort frin ett sidant innehsil gjorts i och med att han till exempel
inte lingre undervisar i kronologisk litteraturhistoria eller graramatik. Under-
visningens innchdll 4r iseiller dill stor del sambhillsvetenskaplig och inrikead pa
demokratifrigor.
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Frin akademisk reproduktion till demokratisk socialisation

Ovan har ett antal fixeringspunkeer angetts f6r en tinkbar utvecklingskurva
for forhallandet mellan litteraturundervisningen som akademiske kunskaps-
dmne och undervisningsimne i skolan frin 1900-talets barjan och fram till
borjan av 2000-talet. Den forsta visade p4 att det under 1900-talets hilft fanns
en timligen stark koppling mellan det akademiska innehsllet och gymnasiets
undervisning i litterasur. Den andra fixeringspunkten, som forlades till 1970-
talet, indikerade ett skifte genom att statligt finansierad liromedelsprodukeion
utformade en alternativ dmneskonception vid sidan om den traditionella aka-
demiska. 1970-talet hade som decennium i uppgift att realisera stora forand-
ringar bide inom grund- och gymnasieskola med f5ljd ate svenskimnet blir
oppet for omforhandling, vilket bland annat resulterar i tal om ett ligre och
ett hogre svenskamne, dir der senare iir mer akademiske in det forra.

I det tredje exemplet — frin 2000-talet efter reformerna 1994 — méter vi lirare
som Bppnat upp dmnet for postmoderniteten och som kompletterar traditionell
kanon och traditionella begrepp med andra medier 4n den tryckea texten och icke
héglitterira genrer. Amnet har breddats och medborgarfostran och personlig ut-
veckling kan anses som lika vikeiga, eller till och med vikrigare, in introdukrion i
den vetenskapliga begreppsbildningen, utan atr det uppfattas som sirskilt radikale
clier omstortande. P4 diskursiv niva har otvetydigt nigonting hint. T aler om lic-
teraturundervisningen utgdr de litterarurverenskapliga begreppen och forklarings-
modeilerna underordnade, ibland knappt synliga element, vilket kan tyckas
f6rvinande. De diskursiva forutsiteningarna for denna utveckling har emellertid
forelegar under lang tid och i olika strulturella, ideologiska, pedagogiska och ve-
tenskapliga sammanhang. I niista avsnitc skall nigra av dessa sammanhang lyftas
fram och siittas i samband med den utveckling som beskrivits hir.

Litteraturvetenskap, liraretos och en begynnande litteraturdidakiib

Varfor blir litteraturdelen i svenskundervisningens dmneskonception mindre
litteraturvetenskaplig? Varfér dppnar den upp sig for andra inslag in de som
kan tinkas ldras ut som dmnesstoff vid universiteter? Min uppféljning av dessa
frigor ska f6lja ovi linjer. Den forsea ror lirarrollens utveckling under 1900-
talec vad giller dess yrkesmissiga forutsittningar och svensklirarnas syn pd dm-
nets syfte och uppgift. Den andra, som ir relaterad till och samvarierar med
den forsta, ror utvecklingen inom den forskning som ir relevant for ungdoms-
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skolans litteraturundervisning, det vill siga det som med dagens begrepp gar
under benimningen dmnesdidaktik.

Vetenskapsman, liirare eller fostrare

Vad giller lirarnas relation till vetenskapen finns for det forsta strukeurella skil
som talar for att sambandet mellan gymnasieundervisningen och imnesteorins
vetenskapliga utveckling blivit svagare. En orsak till atr det under 1900-talets
forsta hilft rider ete starke samband mellan det akademiska kunskapsinnehallet
och gymnasiets undervisningsimne var lektorsinstitutionen, som innebar att
aktiva, disputerade forskare var dmnesansvariga p3 gymnasierna. Sedan gym-
nasiets {och hogskolans) expansion frin 1960-talet och framat har denna i ptin-
cip avvecklats. En annan avvecklad struktur, som inneburi att vetenskapens
inflytande 6ver undervisningen minskat 4r scudentexamens avskaffande i och
med det nya gymnasiets inforande 1965, De professorer som medverkade i
denna som censorer kontrollerade pj etr mycket konkret sitt att de vetenskap-
liga synsiitten dterspeglades | gymnasiets undervisning. Mycket tyder pi atc ve-
tenskapssambillets inflyrande 6ver och intresse for liroplansueveckling och
produkrion av liromedel ocks3 minskar éver tid.

Parallellt med denna utveckling har det sedan 1900-talers borjan utvecklats
¢n vad som kan kallas alternativ ideologi for gymnasiets litteraturundervisning,
som i vésentliga delar definierats i motsatsstillning dll vetenskapen. Upprin-
nelsen till denna utveckling ir liroverksstadgan 1905. Genom den nya liro-
verksstadgan gjordes ett forsok ate anpassa liroverket till de nya samhilleliga
behov som vixt fram 1 och med niringarnas utveckling under det slutande
1800-talet. En viktig symbolfriga var huruvida latinet skulle vara obligatoriskt
dmne. I och med 1905 4rs stadga férlorade latinet sin stillning och moders-
mélet (svenska) overtog dess uppgift som centrale bildningsimne. De nyhu-
manistiska bildningsanhingarna tydde sig dirfor till modersmalet, nir man
inte hade latinet att lita till. Ett exempel pa detta ir Josua Mjéberg, moders-
maélslirare och lroverksrektor, som 1912 siger: '

De Idassiska spriken hade en ging den viktigaste rollen att fylla i undervisningen:
act skirpa eftertanken, att f5ra djupe in i dikeningens virld, att odla och fsrdjupa
kiinslan och fantasien. De komma sannolikt aldrig at drerfi denna plats, annat 4n
vid ett och annat Liroverk kanske. Modersmalet r nirmast at dverea dess uppgift
(Mjsberg 1912:471).
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Att gymnasiets uppgift i forsta hand dr ace utveckla clevens personliga egenska-
per anser en med Mjsberg lierad nyhumanist, Hilding Celander, ocksi han
modersmilstirare. [ en artikel frin 1913 urerycker han sin rddsla f6r ace gym-
nasiet skall erbjuda fhc:kutbi.ldning i seiller f6r bildning, ndgor som enlige
honom leder till () a# gymnasierna sutexaminerar fackytbildade halvbarbarer
(Celander 1913:101). Undervisningen i modersmiler, framf6r alle dess lietera-
turdel, fir ett vikiigt medel i denna striivan bort frin fackutbildning. Han skri-
ver: Det dyrbaraste, som litteraturstudiet har att ge, det ligger i de vent ménshliga
witrden. som det inrymmer (ib.). Det licredira verker sires i centrum av Celan-
der:

Ty erc dikeverk, som anammas anda och sanning, der talar dock icke utestutande
eller T f6rsta hand il frsednder. Det vill gripas i levande liv av fantasien, det vill
cira vir Kinsk, dee vill spanua vir viljas muskler, Det vill lyfra hela ménniskan,
En liveraturundervisning, som inte har ¢l sice yeeersta mil aee ea dikevecker i
utléisa all sin inneboende kraft, i Sverfora den i de ungas sinnen, den e i grunden
forfelad (Celander 1913:101).
Mjsberg och Celander hisrde lf de akiivaste vid bildandet av Modersmalshi-
rarnas fSrening (MLE). Foreningen bildades 1912 och dess program hade en
klar nyhumanistisk inrikening, som formulerade cer professionellt etos vad be-
triiffar synen pi lieracurundervisningen. I MLE:s drsskaift pagir under de fol-
jande decenvierna en livlig debatt i vilken en personlighetsutvecklande Kisning
stills mot en fakeainrikrad licerarurhistorisk undervisning,

Svensk litteraturdidaktil som motstind
Trots en grundlig bakgrund i verenskaplig skolning, firesprilade de tongivande
maodersmalslirarma en lire raturundervisning som mer vilade pd kiinsla och
minniskokunskap iin det stoff, begrepp och forklaringsmodeller som [Grmed-
tades inom den livceraturhistoriska forskningen och undervisningen vid uni-
versitetet. Denna upplatning fick under sluzee av 1950-taler och bérjan av
1960-talet oviinrat inomvetenskaplige stsd genom Gunnar Hanssons forskning
om ligreraturlisning och litteravurlisare.

I sin dokeorsavhandling Dikten och lisaren. Studier sver diktupplevelien
(1959) undersskre Gunnar Hansson experimentelle hur olika grupper av Fisare
nnnn gymnasister, Hreeraturstndenter och folkhsgskoleelever ~ tog till sig, upplevde
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och beskrev upplevelser av lirteracur som de fier Jisa under olika betingelser. |
avhandlingen problematiscrades bland ap nat huruvida de begrep p och forkla-
tingsmodeller som formedlas | litcerira analyser bidrar tilf en rikare listera.
rupplevelse eller om de istiller hotar forstsra kisarens cgna genuina upplevelser
ach kinslor infor litteraturen. [ avhandiingen tog inte Hansson ndgon sialvilar
stillaing i denna frdga, men den hegativa piverkan som flera av férs&ikxperso—
nerna uppgett att experdformulerade dikianalyser gett dem misee enl it Mans-
son tas pd allvar. En lirare miste vaca forsikrig nir han eller hon vill ueveckl
elevens litterira medvetenhes; derrs midste ske med kunskap om elevens Bt
sitningar och behov (Mansson 1959:348 t). I sina senare arbeten bley Hans.
son tydligare pa denna punke. Det blev allt mer vikeigt fr honom atc
understeyka are listerary rundervisningen méste ta hinsyn il clevernas Fopue-
sdtmningar, kiinslor och behov annars riskerar litteraturlasningen blie nigot dér,
ndgot som f6rsivr. Derta gillde dven livteraturens semantiska sida, De litterdira
texternas berydelser gir enlige Mansson inte age entydigt bestimma utan de fir
betydelser genom sina lisare, som utifrdn olika forutsiteningar kan komma
fram ¢ill olika resultac. $4 sear som 1985 siger han foljande:
Alle annat arbete med ticteragur s det historiska och kunska psinsiktade innebiir
arbete med lisarnas/elevernas i‘iirts.tﬁelscp;'()c:csmr, och ticteratardiraren gor sig lika
endigd och esbent som liveraturforskaren genom atr fBrséka gora det arberer enbar
med det han eller hon menar stir texten, utan act w hdnsyn till vad eleverna -
ke g8 med denna text, Alldeles sirskile endigd blir han om han s gir hem
och liser pai [ ] sk, expertanalyser f6r atr sedan sicea sig i katedern och tala om
for eleverna "vad som verkligen stdr i texeen” (Hansson 1985:31).

Trots att Flansson gor en uppdelning mellan en ky nskapsinrikiad och en firs-
tickseinrikead del av iir:zit;'rzu:umﬂdervisningm, ar det fulle majligr aee udlisa
stindpunkten ate de verenska pliga begreppen och ﬁ‘jrklaJ:i.ngsm()cic.l.lcrja.a e
har en sjdlvklar placs i undervisningen. '[,,itrc:r;ltumn(icz'visning;t:ns innchill i
ungdomsskotan skall siledes ince bygga pd en tra nsformering av der akademiska
dmnesinnehiller,

Under 1960- och 1970-talet vann H anssons stindpunke inflycande pi flera
sidtt. De problem som han visar arr S0-talets scudenter och gymnasiscer halt
med att 1 sin livreratuclisning ta till sig och anvinda J.ittc:mrur1md<:rvisningcns
akademiska sida, rorde inte vara enklare ate dvervinna fir de livceraturlirare
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som skulle ta emot nya studerandegrupper i och med inférandet av den niodriga
gruadskolan och det nya gymnasicr. Genom sina kunskaper pi derta file andi-
tades Hansson som expert av Skoloverstyrelsen och han kom dicfor ar direke
medverka till hur ungdomsskolans undervisning och liraruthildningen pd om-
ridet urformades under 1970-taler (Helgesson 2005:376H).

Besliktad med Mansson men dndi annorlunda — och i viktiga avscenden
starkt kritisk (il honom — dr den verksambhet som emanerade frin den s3 kallade
pedagogiska gruppen vid Lunds universivet. Slikeskapen bestir 1 att der dven
hir var forskare verksammu vid en litteracurverenskaplig institution som in-
tresserade sig for literatuelisning, Vad som ocksi var gemensasmr var hinvis-
ningar till receptionsestetiken och den anglosachsiska reader-response-rdrelsen.
Hiir slucar dock likheterna. Den pedagogiska gruppens ffimsta insats lag i ate
probiematisera hela svenskiimnets roll dels 1 de nya skolformer som vixt fram
efrer de tidigare nimnda skolreformerna, dels for elevernas ueveckl ing som ak-
torer 1 samhiller. Som en viktig brjan och presentation av den problembe-
skriviing man rog sin utgdngspunke i uigjorde skriften Swenskimnets fris
(1976). I denna frameridde etr svenskimne utan identiter och frikopplat frin
clevernas vardag och behov. Om maa skall tolka gruppens foljande skrifter som
ctt {Orslag cill l6sning av dea av dem beskeivna krissituationen, borde svens-
kundervisningen orientera sig mot erfarenherspedagogiken. Lisning och skriv-
ning skulle inte frikopplas frin clevernas vardag och livssituation i form av
abstrakea firdighersévningar. Paradigmariske innebar detta en forskningspraktik
som [Grutom ate beskriva och analysera konkreta undervisningstoriopp dven
formulerade tarslag pd hur undervisningen borde forindras {se fr exem pel
Malmgren & Thavenius 1981, Thavenius 1983, Malmgren 1987 och Malm -
gren 1988),

Oberoende av dessa v inrikiingars ideologiska, vetenskapsteoretiska ach
metodiska olikherer, har de haft svor betydelse for urvecklingen av dmnesdi-
daktiken inom svenskimnet. De har genom sina respekeive tidiga verksamheter
pekae ue och gett legitimiver 4t etr varicrande anral forskningsomriden och
forskningsobjckr som senare akidrer dvertagit, ueveckdar eller reagerac mor. Hir
dr inte platsen arr skriva en detaljerad historia dver hur fileer u evecklats, som
dessutom inte dr unik Fr svenskimnet, Utvecklingen inom den anglosachsiska
virlden, inom kontinenwl, Fimse tysk, kritiske pedagogisk filosoft och t de
nordiska grannlinderna [Gper delvis parallelic men bae ocks§ varic viktiga in-
fluenser f6r svenskdidaktiken pd akademisk nivi. Den pedagogiska gruppens
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arbete har helt klart en plats 1 ere stérre nordiske sammanhang. Instirutionelic
har dock mycket hiint i Sverige sedan slurer av 1980-tlet ach bécjan av 1990-
talet med viktiga milstolpar som bildander av det nationelfa nieverket och fors-
karskolan svenska med didakdsk inrikening (SMDI).

Till detia kommer de forskningsmiljoer som med denna inrikening byggrs
upp vid bland annat Malma hégskola, Linnduniversiteter, Giteborgs, Linko-
pings och Umed universiter, Granskar man emellertid dversikadige produkeionen
som dessa miljder genererat, dcertinns buvuddelen inom den inrikening som
hiir beskrivies, nimligen en dmnesdidakiik som agerar mycker sizlvstindig
pentemot de akademiska moderimnena, Utvecklingen visar tydligt atcimnes-
didakeile i dee hiir faler inte kan ses som en "hiilpdisciplin® ull den akademiska
litterarurverenskapens teansformering cill stoff T ungdomsskolans svenskimne.
Den visar ocksd att vi pd dea file inte kan se imnesdidakeikens innehill som
en gemensam méngd, en sammansmidlining mellan licteraturveteaskap och di-
dakrik. Forcligger det di inte nigor samband mellan den akademiska nivins
dmnesstudier och lirarubildning 4 ena sidan och skolimuets uoveckling av in-
nehdll, synsi och Farklaringsmodelter & den andra? Lit oss igna den avslutande
diskussionen dt denna friga.

Avslutande reflektion

Genomgingen ovan kan tas som intike for ate idén om undervisningsimnenas
didaktisering (Ongsrad 2006a) dr relevant och har forklaringsviiede. Ligger
‘man diskursen om loeraturundervisning, sé som den analydske har konstrue-
rats hir, bredvid en skissering av det vetenskapliga innchiliet pi det dmnesdi-
dakeriska Filver 83 som det viixer fram frin 1960-taler och Framiy, indikeras en
transformering och amvandling av litteraturundervisningens dmnesinnehall.
Ar:erlmytc.r man till Grossmans, Wilsons & Schulmans {1989) dimensioner
eller niviier av dimneskunskaper, kan man mor bakgrand av dessa fora foijande
resonemang. Fram till och med 1970-talet avspeglar mycket av undervisnings-
innchiller det som torde vara utslag (6r eller reminiscenser av lirarnas fstera-
turvetenskapliga “content knowledge” — kunskaper om stoff och centrala
begrepp och "substantive knowledge” — kunskaper om paradigmariska rarnar
och forklaringsmodeller — som de tagit dll sig vid sina universitetsseudier |
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dmmnet. Dessa har senare modifierats och anpassacs tlf en ny sambhiillssituation,
liroplaner och undervisningsramar med foljd ate innehdller i undervisningen
forindrats, Mycker indikerar ate lirares och firarutbildares "befiefs about sub-
ject mateer” ~ imnesupplatening ~ hatt en betydande del i denna process. Det
ir svilev att se spdr av art oya inomvetenskapliga metoder for kunskapsgenere-
ring ("syntactic knowledge™ bid ragit till urvecklingen. Dock iir det ndgot som
halear hiir. Vad?

Mihinda ir det hir som Schulmans modell sturar vara anvindbar, 44 dess
statiska syn pi vetenskap kopplat dill lrares stoftkunskaper ince fSrmar finga
e kunskaps- och teoriutveckling som gar utanfor givoa discipliniita griinser.
Det som hiir eventuellt kan uppfareas som att dagens irare i mindre grad an-
viinder lictera tusvetenskapligt orienterade f&}rkIaringsmndc[lcr, Lan i stiller be-
skrivas som ate de nu anviinder sig av en prakeikbaserad vetenskaplighet som i
mycket handlar och bor handla om det som hiir beskrivits som “beliefs about
subject matter”. Verenskaplig och teoretisk urveckling utom, men ocksd i vissa
fall inom litteraturvetenskapen, har troligen varit med om att spriinga de givna
granserna ach skapa en distans dill den "egna” disciplinens begreppsapparat och
forklaringsmodetfer. Redan den litremtz,xrvemraskapligzz reoriutvecklingen, sir-
skiltaccentuerad inom receptionsestetik ach reader response-teori, innebir ett
kraftigr ifrdgasitcande av ert betrakeande av den Htreriira texcen | Srutbestimda
livteraturvetenskapliga kategorier. Ligger man dll detea de vetenskapliga och
pedagogiska konsekvenserna av sidana genombrott som den sprikliga vind-
ningen, det vidgade textbegreppet och et sociokufrurellr P(:I‘.‘if.)t:k{iv pi kunskap,
torefaller det inte mirkligr ate en traditionell 5m nesindelning eroderar med nis-
tintill geologisk lagbundenher. Den samhillsverenskapliga uivecklingen med
en skola for alla oavserr klass, kén och ermiske ursprung nnchiir givervis ockss
utmaningar som kriver anpassning och ueveckling av ampesundervisningens
strukeur och vetenskapliga hemvist,

Jag har i denna artikel antydningsvis talat om motstind och vad jag vill
komma &t med denna term i ate det pi olika site tycks som att undervisnings-
praktiken bjuder imunesteorin motseind, Denna process kan beskeivas, frsids
och torklaras pd olika sdtr, vilket visacs hiir. Nigor som provisoriskt kan be-
nimnas “motstinders didakeik™ Sterfanns redan hos de manliga, fitteraturve-
tenskaplige skolade, idealistiska Liroverkslirarna vid 1900-calers borjan. Trots
att de verkade | ect gymnasium med helt andra (Bry tsiceningar din vad vi idag
har t6¢ handen, insdg de art licceraturen miste lova ndegéras i undervisningen.
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De gjorde pi si sice motstind mot en universiteesseyrd syn pd undervisningen.
Deras motseind var ect mycke stilla, modest och verserar motstind, men ia-
dock ert motstind som miinga generationer svensklirare och lrarutbildare efrer
dem visat i skolimnets ueveckling, Det dr si det misee vara, Vi miste sindige
fora en diskussion om farhdllander mellan dmnesstudier, imnesdidakeik och
undervisningspraxis, nog si angestskapande for lararstuderande, Lirare och -
rarutbildare (Ongstad 2006b). Inte s sillan kan dewa uppfattas som mogstand
mot bide det ena och andra i vir akademiska viirld, Men det kan och bor ocksi
beskrivas som utveckling och reflektion, det goda motstindets positiva och pro-
dukeiva sida, For visst dr dee viil forefarande s& att inget dr si praktiskt som en
god wor?
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