


forstaet pa gennem tiden har fart til en identifikation af fire forstaelsesmader, som ses i

oversigt i nedenstaende figur (fig. 5).
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Figur 5. Fire danskdidaktiske forstaelsesmader, oversigt, Carlsen 2021, 137f.
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Hun identificerer saledes de fire forstaelsesmader Dansk som kulturfag, Dansk som
praktisk musisk fag, Dansk som brugsfag og Dansk som samfundsfag. De forstaelsesmader
nar hun frem til ved at analysere tidligere udviklings- og forskningsprojekter ud fra de
dimensioner hun har opstillet i sin arkitekturmodel for et skoldmne. Det farer for vidt

42



at ga i detaljer med hendes analyse. Men hvis man blot fokuserer pa hvad hun siger om
skoleideal-dimensionen (reekke 2 i skema), ser vi klart forskellige skoleidealer. Hun
identificerer henholdsvis en "dannelsens skole”, en "livets skole”, en "samfundets skole”
0g en “demokratiets skole”, som haenger sammen med, hvis man kigger nedad i
tabellen, en undervisning der vil henholdsvis "Vise”, "Vere”, “Socialisere” og
"Forandre”. Hvis vi kigger pa Indhold-dimensionen i analyseskemaet (rekke 8),
identificerer hun tilsvarende ret forskellige forstaelser af sprog og litteratur under de
forskellige forstaelsesmader. Fx for Litteratur, i Dansk som praktisk-musisk fag, det
"Medskabende og omskabende, Egenproduktion og Leserorienterede tilgange” i
modsatning til under Dansk som brugsfag "Struktureret analyse og nykritisk inspireret
litteratursamtale”. Samtidig med at hun jo altsd ogsa medtenker andre
indholdsdimensioner — lasning, skrivning, medier — og aktivitetsniveauet for at kunne
karakterisere amnet i sin helhed. Det er en hyperkompleks, men ogsa spendende made
at genbeskrive, kontekstualisere og relativere L1's sprog og litteratur-dyade pa — med
henblik pa at teenke i alternative helheder. Det er ogsa en genbeskrivelse der overskrider
og er et korrektiv til en funktionaliseringstilgang til L1.

4) Posthumaniseringsstesen

En fjerde og sidste tese jeg vil argumentere for som en tendens i nytenkningen af L1,
er posthumaniseringstesen. Posthumaniseringen af L1-dmnet kan ses som en
modreaktion pa den dominerende tekstualisering af L1-&mnet. | en posthumanistisk
tilgang til L1 beveger man sig saledes langt hinsides et ensidigt tekstfokus pa amnet.
Inspirationen kommer fra teoretikere som Gilles Deleuze, Donna Haraway, Bruno
Latour — og leengere tilbage i teorihistorien den danske lingvist Louis Hjelmslev. I nyere
nordiske ph.d.-afhandlinger ses denne tendens ret tydeligt (fx Jensen, 2022; Jusslin,
2020; Serhaug, 2022). Men den har veret der noget tid i feltet — i en svensk kontekst
fx taget op af Carina Hermansson i hendes literacyforskning (Hermansson, 2017) og
internationalt af bl.a. Stavroula Kontovourki (Johnson & Kontovourki, 2016) og Kevin
Leander (Leander & Boldt, 2013), hvor fgrstnaevnte var vert for og sidstnavnte var
keynote ved den seneste ARLE-konference pa University of Cyprus 2022 (se
www.arle.be).

De posthumanistiske tilgange skriver sig kritisk op imod socialsemiotiske og
sociokulturelle tilgange til literacy og dét der bliver kaldt 'tekstcentrismen’ i &mnet. Et
eksempel er danske Michael Peter Jensens afhandling Skriversubjektivitet i det
multimodale danskfag. En posthuman undersggelse af affekt, krop og materialitet i
skriveundervisningen (2022). Jensen har selv varet lereruddanner i dansk i mange ar og
veeret sterkt optaget af literacy-bglgen i &mnet. Men han er efter eget udsagn en skuffet
literacy-uddanner. Som han her karakteriserer sin egen "forskerkrop” og dens udvikling
for og under ph.d.-projektet i det han med et Deleuze-udtryk kalder
forskningsansamlingen:

43



Jensen kritiserer her hovedtendenserne der har informeret L1-didaktik gennem de
seneste tre artier. Det er en noget kras — og efter min mening ogsa delvist urimelig —
karakteristik, som overser vasentlige kvaliteter ved L1 som tekst-/literacy-&mne. Men
det er pa den anden side ogsd en forfriskende kritik, der abner op for en ny
opmarksomhed overfor hvad der rent faktisk foregar i amnet i praksis, og rejser
spaendende didaktiske spgrgsmal til amnet som helhed. Det bliver til et &mne optaget
af kroppe der handler affektivt og rytmisk med materialiteter, herunder tekster, i tid og
rum, hvilket undersgges gennem nyskabende metoder, bl.a. postkvalitativ haptisk
videografi, hvor han kan finde pa at lade et optagende videokamera sta og passe sig selv
0g sé at sige blive overtaget af eleverne, der finder pa at udfare en "blogdans”, som han

(...) Samtidig var det ikke en neutral forskerkrop der blev en del af og blev-til-
sammen-med forskningsansamlingen, men en sedimenteret krop; en krop formet
af aflejringer fra egen skolegang (hvem kan trade ind i en skole uden at blive
narmest fysisk overveldet af lydene, lugten, atmosferen?) og af at veere foralder
til skolebgrn. Formet af aflejringer fra egen undervisningspraksis gennem mere
end 20 ar i leerer- og efter-/videreuddannelsen, med forskellige faglige og peda-
gogiske tendenser, diskurser om undervisning og laering, policy og curriculum.
Som underviser i danskfaget siden 90’erne formet af funktionel grammatik, af
genrepazdagogikken, af multiliteracies og ikke mindst Kress’ multimodale teori.
Jeg var tidligt meget optaget af mediernes rolle i danskfaget, senere af digitale
teknologier, bade i danskfaget, men ogsa og iser i bredere uddannelsesmassig
forstand. Afgarende her er at disse forskellige perspektiver og trends ikke bare har
aflejret sig som skuffelser (sociokulturel literacy farer ikke til mere inklusion og
lighed, digitalisering ender i megatrends som 21st Century Skills, teknologifor-
staelse, osv.), men ogsa en oplevelse af at de understgtter neoliberale tendenser i
policy og standardisering i uddannelsestenkning.” (Jensen, 2022, p. 118)

kalder det, bl.a. visualiseret med fig. 6.
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I Jensens forskningsansamlinger om dansk/L1 er tekster og tekstproduktion ikke
lengere det eneste centrale. Det centrale bliver snarere at forsta hvordan elever
forudsigeligt og uforudsigeligt "intra-agerer” kropsligt-artikulatorisk i og med verden.
Som han formulerer det mere utopisk-spekulativt:

[jeg] forestiller (...) mig skrivning som intra-aktiv, ikke som begranset til eller
indeholdt i elevernes skrivekompetencer, tekster de skriver, tankerne der ligger
bag eller falelserne som de giver udtryk for, om end de ganske sikkert er en del af
det. Jeg forestiller mig hvordan elevernes skrivning og deres blog treeder ind i og
intra-agerer med det immanente, flade plan hvor alle disse deltagere samles og
spredes pd forudsigelige og uforudsigelige mader (Boldt & Leander, 2020, p.
517), aktive i affekt, intensitet, bevegelse, af muligheder og aktualiseringer af
hvad der sker.” (op.cit., s. 176)

Som man kan se, er der ganske langt fra Jensens helhedsforestilling om et L1-dmne til
forestillingen om L1 som en sprog og litteratur-dyade (tese 1) og et tekstdmne (tese 2).
Hans interesse for den uforudsigelige og ustyrede meningsskabelse ger i den grad ogsa
op med en funktionalisering af &mnet (tese 3). Posthumaniseringen af L1 reprasenterer
en helhedsforstéelse der abner op for nye didaktiske forstaelser af subjektets, verdens og
bildningens status i L1. Det skal blive spendende at fglge om det bringer &mnets
didaktik nye steder hen i praksis.

45



Konklusioner og implikationer
for forskning og praksis

Lad mig afslutningsvis konkludere pa de havdede teser og deres interne forhold samt
diskutere implikationer for L1 som forsknings- og praksisfelt.

Jeg har argumenteret for at L1-feltet hen over de seneste 20-30 ar har udviklet sig
ganske markant, i hvert fald i den teoretiske praksis. Sprog og litteratur-dyaden har
veeret diskursivt dominerende, men er altid allerede, i min praksisorienterede tolkning
inspireret af Kroghs model til analyse af &mnet, blevet dyadiseret i de mere specifikke
teoretiske, retoriske og kulturelle praksisser den optrader i. Sprog og litteratur-dyaden
er derudover blevet komplementeret med, maske endda delvist erstattet af, en
tekstualiserings/literacy-vending i &mnet, som i hgj grad skyldes en nytenkning af
dmnets genstand: fra sprog/litteratur til tekst(alisering). 1 de seneste tidr har man
desuden kunnet iagttage en tendens til funktionalisering af d@mnet, som rykker
opmarksomheden fra amnets genstand til dets brug/nytte, hvilket pa en made
tilsidesaetter amnets traditionelle didaktiske afset i indhold. Endelig ses senest
posthumanistiske ansatser til at rykke hinsides dyadiseringen, tekstualiseringen og
funktionaliseringen af &mnet. Med posthumaniseringen far utilitarismen trange kar.
Men omvendt er den maske for mange larere sver at oversatte til undervisningspraksis
og for tekst-/literacy-forskere problematisk hvis man opfatter &mnets kerne som
literacyudvikling?

Man kan i hvert fald konstatere at videnskabsémnet 'nordisk/svenska’ — eller i
Danmark nordisk/dansk — pa videregaende uddannelser, inklusive lereruddannelse,
fortsat realiserer en staerk, institutionaliseret dyadisk opdeling mellem sprog- og
litteraturvidenskab tilfert andre forskningsspecialiseringer. Dyaden iagttages ogsa
fortsat i skoldmnets kulturelle og retoriske praksis. Som Jonas Bakken fremhaver det i
sit bidrag til denne antologi, taler leereplanerne for svensk og dansk jo tydeligvis samme
dyadiske sprog. Sa man kan sparge: Hvor meget har amnet egentlig &ndret sig, serligt
i den kulturelle praksis fra grundskole til videregaende uddannelse?

Sagt pa en anden made: Det er sandsynligt at sprog og litteratur-dyaden vil fortsette
med at veere betydningsfuld i skoldmnets praksis i grundskole, ungdomsuddannelse,
lereruddannelse og pa universitetsniveau, ogsa selvom det skaber indlysende
udfordringer, ikke mindst for lereren der skal forsgge at fa sin undervisning til at
fungere i hverdagen. Amnets nye teoretiske praksisser bliver kun langsomt og traegt
omsat til kulturel praksis. Maske er det ngdt til at vare sadan. Det sikrer
traditionsoverlevering i en ustabil senmoderne verden. Men omvendt er det ogsa et
problem, idet det udgrenser veasentlige alternative forstaelsesmader og dermed ogsa
(ut)bildningsmuligheder. Bestemte perspektiver og deltagelsesmuligheder bliver
udgranset af amnet og dets grenser (Elf etal., 2020). Maske der fremadrettet bar skabes
en stgrre grad af sammenhang i amnet der afspejler en anden virkelighed som man pa
anden vis kan forfalge og fordybe sig mere i gennem teksualiserende literacypraksisser
og posthumaniserende intra-aktioner i og med verden?
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| Fagdidaktik i dansk konstaterer vi at danskdmnet i sin @mne-konstruktion med stor
plasticitet har reflekteret, indoptaget og medformet uddannelsespolitiske,
institutionelle, faglige, didaktiske, kulturelle og teknologiske udviklinger uden at tabe
sin institutionelle grundidentitet som L1-amne pa tvars og pa langs af uddannelserne.
Det er maske en lidt for optimistisk vurdering. Men uanset kan man spgrge: Er det
(ogsa) tilfaeldet i en svensk kontekst?

Man kan ogsa diskutere om analysen ovenfor skulle give anledning til bekymring pa
amnets vegne. Bekymringen skulle vere at vi som forskningsfelt specialiserer os i en
sadan grad at der sker en fragmentering af d&mnet, altsa det modsatte af at skabe
sammenhangende amneskonstruktioner der kan forstds af lerere og elever. Vi
specialiserer os i tidsskrifter knyttet til bindestregsdidaktikker, fx lese-, skrivedidaktik
eller litteraturdidaktik, men laser ikke hinanden pa tveers. Der opslas professorater til
L1-didaktiske stillinger hvor det forventes at vare specialiseret inden for ét aspekt, men
ikke ngdvendigvis helheden. Til internationale konferencer gar vi til hver vores Special
Interest Groups og ser ikke hinanden bortset til keynotes. Keynoten har en udfordring
med at sige noget der er relevant for alle i salen! Omvendt er eksempelvis nordiske L1-
konferencer eller nationale konferencer med udsyn til det nordiske vasentlige
kontekster for at skabe dialoger pa tvers.

Dermed antydet at der ogsa er god grund til optimisme. Der ér et stort gnske i feltet
om at forsgge at tenke i helheder, fa amnet til at hange sammen, pa nye mader. Men
det kraever nogle selvopgar — som faktisk gennemfares. Et eksempel pa dét er at det
felles nordiske L1-forskningsnetveerk Nordisk Netverk for Modersmalsdidaktisk
Forskning, NNMF, lenge har benyttet sig af en nationalt orienteret modersmalsdiskurs,
som man i en del ar har fundet (mest) meningsfuld (Ongstad, 2012b). Men den diskurs
er, ma vi selvkritisk indremme, kun blevet stadigt mere problematisk og utidssvarende
jo mere vi har at gare med sprogligt og kulturelt heterogene klasserum. Det er der nu
gjort op med. NNMF er blevet navnezndret til Nordisk Netverk for Forskning i
Forstesprogsdidaktik (NNFF). | samme ombaring er der blevet formuleret en
formalstekst for netverket der pointerer at "NNFF har som mal at studere og udvikle
undervisning, lering og bildning/dannelse relateret til sprog (ferste-, andet- og
tredjesprog), litteratur og literacies i lyset af kulturel og lingvistisk heterogenitet.”
(citeret fra netvaerkets hjemmeside (www.ntnu.no/nnff/nnff). Det er en formulering
der legger sig tet op ad den internationale L1-forskningorganisation ARLES
formalsformulering. Med NNFF forsgger vi altsa i en nordisk kontekst mere
institutionelt-diskursivt at udfordre forstaelsen af hvad L1’s forskningsfelt kan og skal
handle om — som en afspejling af dynamikken i amnets helhedsforstaelser.
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KANON OCH KULTUR | RORELSE |
LITTERATUR-UNDERVISNINGEN

Ylva Lindberg

Inledning

Litteraturundervisningen brottas systematiskt med fragan om lampliga litteraturval som
pa olika sitt kan uppfylla larandemal i styrdokumenten och vara anpassade till skilda
elevgrupper. Vilka litterara verk som ska inga i skolans litteraturundervisning och pa
vilka grundvalar blir ofta en 6ppen fraga som inte sallan landar hos den enskilde lararen
med sin litteréra repertoar (McCormick 1994). Osékerheten som omger litteraturval i
svensk skola far bransle av debatten om den litterara kanons vara eller icke-vara, vilken
framst pagar bland aktorer utanfor skola och akademi, men ocksa undersoks i
forskningen (se, till exempel, Degerman 2012; Brink 1992). Inte minst har
diskussionen tagit fart i samband med den sittande regeringens forslag pa en svensk
kulturkanon och léslistor for skolan (se, till exempel, Lifvendahl SvD 2023-08-13;
Helgesson DN 2022-11-25).

Att utbildning for likvérdig litterar kompetens inbegriper ett rattesnore for vilka verk
som bor inga i undervisningen behover inte vara kontroversiellt. Daremot ar det
litterara kanonbegreppet i skolan behaftat med diametralt olika syn pa kultur, vilka inte
alltid tydliggors och darmed forsvarar didaktiska litteraturval. | Peter Degermans
(2012: 132-141) avhandling framtrader klyvningen i kultursynen genom a ena sidan
ett historiskt och estetiskt kulturbegrepp som understryker ett (nationellt) gemensamt
kulturarv, & andra sidan en antropologisk syn som ger plats for ett bredare spektrum av
litterara traditioner, inklusive genrer, sprakliga och etniska ursprung. Den forra starker
etablerad kanonuppfattning och den senare bryter upp den. Dessa motsatta kultursyner
ar avhangiga av varandra for att forsta vad Mads Rosendahl Thomsen bendmner som
“kanoniske konstellationer” (2003) eller sjélva processen for kanonbildning. Denna
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process ar inte bara komplex, spanner éver lang tid och inbegriper en méangd aktorer,
utan pekar aven pa att vare sig kanon eller kultur &r bestdndiga och ofdranderliga
(Birkert 1996). Tvartom utvecklas synen pa vilka verk som &r mer vérda att lasa dn
andra bland annat genom studiet av standigt fornyade samband mellan litteraturer med
skilda ursprung skrivna pa olika sprak.

| det hér bidraget gors ett forsok att skifta fokus fran litteraturval och stravanden att
faststélla en kanon till mojligheter att se och férmedla litteraturens rérelser och
kanonbildning genom hur kulturer och sprak befruktar varandra nar litteraturen
cirkulerar i varlden. Hur kan man peka ut nya och skeva sammanhang inom litteraturen
och visa att litteraturhistorien fortsatter att leva genom 6verraskande féreningar och
konstellationer? Litteraturomradet satts pa sa satt i centrum for en diskussion om hur
sprak och litteratur formar och forhandlar kultur snarare an att representera fasta
entiteter. Syftet ar att erbjuda ingangar till hur litteraturval och -undervisning kan bidra
till att fa syn pa komplexa samband och rérelser och undvika forstelnade kategorier av
kultur. I den forsta delen presenteras oversiktligt hur kultur framtréder i anknytning
till svenskdmnet, i syfte att belysa motsatta innebdrder av kulturbegreppet, samt
svarigheterna med att fanga in det och forhalla sig till det. I en andra del belyses begrepp
inom litteraturvetenskaplig forskning som tjanar till att 6verbrygga motsatta
kultursyner och peka ut litteraturens rorelse och féreningslinjer mellan litteraturer i
vérlden. Den tredje delen tillimpar begreppen fran foregaende sektion och visar hur
man kan anlagga ett distanserat perspektiv pa litteratur i Sverige i syfte att visa hur
nationella litterdra kulturuttryck stdndigt formas i en komplex vév av internationella
kulturutbyten. | den avslutande delen formuleras nagra implikationer for
litteraturdidaktiken med utgangspunkt i hur kanon och kultur &r i rorelse genom
litteraturens produktion och cirkulering.

Kulturbegreppet i svenskamnesdidaktisk
forskning och praktik

Motsattningen mellan en kultursyn som understryker a ena sidan ett historiskt estetiskt
gemensamt kulturarv 3 andra sidan ett bredare spektrum av kulturer och litteraturer
speglas i svensk kontext genom historiska successiva skiften som framtrétt i svenskamnet.
Stefan Lundstrom (2003) beskriver en utvecklingslinje som gar fran en svensk
litteraturhistorisk kanon som infors 1933 och Oversdtter nationalistiska stromningar i
samtiden till ett bredare bildningsémne. Under seklets senare del utvecklas &mnet mot
samhéllsorienterade perspektiv och erfarenhetsbaserat larande, for att i millenniumskiftet
och in i 2000-talet 6ppna upp mot varldslitteratur och andra medier. Kanoniserade
litterdra verk &r da inte langre sjalvklara val och ett spanningsforhallande framtrader
mellan klassiker, det vill saga litteratur som behallit sitt estetiska véarde Gver tid, och
empirisk-social litteratur, det vill séga litteratur som anvands for att lara om forhallanden
i skilda kulturer och delar av vérlden och inte i forsta hand for att lara om litteratur
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(Englund 1997: 172, 185; Lundstrém 2003: 23). En fallgrop med denna motséttning ar
att litteratur blir till en identitetsmarkor och att det upptréder en skiljelinje mellan en
normerande kanon som beréttar om var’ varld och litteratur som berattar om 'de andra’.

Ett forsok att bryta med denna kulturella dikotomi framtrdder i antologin Rethinking
L1 Education in a Global Era (Green & Erixon 2020), som utgor ett samarbete mellan
10 europeiska lander om dagens och framtidens forstaspraksundervisning (L1). Bokens
sammanfattande avsnitt behandlar forstaelsen av L1 som (post-)nationell genom en
historisk genomgang av hur amnet varit en del av nationsbyggande i Europa.
Forfattarna fastslar att amnet behdver problematiseras och tematiseras for en global era.
Det innebér ett perspektivskifte dar L1 inte &r ett medel for att starka traditionellt
ensprakiga och monokulturella nationer. Snarare behdvs en blick pa hur ”we construct
our identities in an increasingly globalized and media-saturated world” (EIf 2009: 246;
2007: 1). Det betyder inte att nationella perspektiv ska ga forlorade, utan snarare att
nationen inlemmas i en internationell kontext, vilket medfor att bilden av nationen
transformeras (Green & Erixon 2020:261-262).

Forfattarna ger inga svar pa hur detta kulturella perspektivskifte gallande sprak och
litteratur skulle kunna genomféras i L1-undervisningen. Denna otydlighet tar Magnus
Persson fasta pa nar han for fram det postmoderna begreppet “den kulturella
vandningen” for att visa hur “kulturbegreppets synnerligen framskjutna position”
(2005:36) i svenska styrdokument inte dr klargérande for hur ldrare i praktiken ska
forhalla sig till kultur. Det finns en kontinuitet i forekomsten av begreppet 'kultur’ i
dokumenten, men det gar inflation i anvandningen menar Persson:

Gar man igenom kursplanerna for alla skolamnen finner man atminstone femtio
(") olika varianter och sammanséttningar av ordet kultur, alltifran "maltidens kul-
turella varde” och "kroppsdvningskultur” till "kulturell identitet” och "kulturella
normer” (Persson: 2005: 36).

Den fullkomliga avsaknaden av problematisering av begreppet och reflektioner éver
hur kultur manifesteras och bemdts i undervisningen uppfattas i bidraget som en Klar
brist (Persson 2005: 36). Perssons sakliga men indignerade genomgang av
kulturbegreppet ringar in problem med hur skolans styrdokument tar sig an kultur och
han riktar framst kritik mot tre foreteelser:

- Kultur forstas som en fast entitet, val avgransad fran andra (nationella)
kulturer.

- Mangfalden av kulturer hamnar i ett motsatsforhallande till nationellt svensk
kultur.

- Kulturell mangfald framstalls som ett harmoniskt ideal av godo for samhallet,
nar den i sjalva verket ar komplex, utmanande och svar, men nodvandig att
mota.
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I denna kritik framtrader hur styrdokumenten understryker klyvningen i kultursynen,
& ena sidan som ett bestandigt nationellt kulturarv, & andra sidan som kulturell
mangfald, medan Green och Erixon (2020) forsoker sldta ut motsattningen mellan
dessa poler i sina resonemang.

I de senast uppdaterade styrdokumenten ar kulturbegreppet minst lika nérvarande.
Kultur namns 439 ganger i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet (Skolverket 2022) inklusive olika varianter som, ’kulturary’,
kulturarvet’, ‘kulturella’, ‘kulturer’. 1 sprakdmnen aterkommer exempelvis
formuleringen, "kunskaper i flera sprak okar ocksa individens mojligheter att inga i
skilda sociala och kulturella ssmmanhang” (Skolverket 2022). Aven om det inte explicit
klargors, pekar formuleringarna mot att kultur hor ihop med ett sprak, en nation och
en historia som delvis kommer till uttryck genom skdnlitteratur.

I de konferensvolymer som det svenskamnesdidaktiska omradet (SMDI) publicerar
med systematik i samband med arliga konferenser patraffas ordet kultur med varierande
frekvens. Forvisso dr volymerna 2, 3 och 9 inte tillgangliga for att genomsokas digitalt,
men tabell 1 visar hur ofta kultur namns i 6vriga volymer fran natverkets start ar 2003
till och med ar 2020.

Tabell 1. Antal omnamningar av ordet kultur i SMDI konferensvolymer 2003-2020.

SMDI Antal omnamningarav.  Ar Tema

konferensvolym ordet 'kultur’

SMDI 1 194 2003  Texter om svenska med didaktisk inriktning

SMDI 4 89 2006  Tala, lyssna, skriva, lasa, lara —
modersmalsundervisning i ett nordiskt perspektiv

SMDI 5 282 2007  Forskningens tilldampning i skolan

SMDI 6 11 2008  Muntlighetens mojligheter — retorik, berattande,
samtal

SMDI 7 101 2009  Att bygga broar —
kulturella, sprakliga och mediala méten

SMDI 8 41 2010  Spraket, kroppen och rummet — multimodala och
digitala perspektiv pa ldrande

SMDI 10 41 2012 Genre

SMDI 11 113 2014 Mangfaldens majligheter

SMDI 12 25 2016 Textkulturer

SMDI 13 16 2018  Bildning, utbildning, fortbildning

SMDI 14 57 2020  Didaktiska perspektiv pa sprak och

litteratur i en globaliserad varld

Teman for konferenser som adresserar kultur, flersprakighet och mangfald genererar
som man kan forvanta sig fler omnamningar av ordet 'kultur’, sasom i SMDI 7 och i
SMDI 11. | dessa volymer ligger frekvensen runt ett 100-tal omnamningar. Den forsta
volymen, SMDI 1, uppvisar ocksa frekvent anviandning, med inte mindre an 194
bendmningar av 'kultur’. Det &r &ven detta nummer som férdelar bidragen jamnt
mellan svenskdamnets omraden. | 6vriga volymer &r det ett eller nagra omraden som &r
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i forgrunden, allra oftast las- och skriv i olika stadier, samt litteraturdidaktik (se
Holmberg & Nordenstam 2016; Skar & Tengberg 2012). Det &r nagot dverraskande
att ett tema som "Forskningens tillampning i skolan” genererar sa manga som 282 ord
dér 'kultur’ ingar. 1 denna volym knyter kultur an till en méngd omraden som skola,
lasning, skriftkulturer, akademisk kultur, etnisk och social bakgrund. Aven om
kulturbegreppet pa detta sétt griper Gver flera falt, kvarstar en stark koppling till sprak
och nationellt ursprung, men ocksa till litteratur, lasande och skrivande. En férdjupad
studie av hur kultur adresseras i dessa fyra volymer med fler &n 100 omndmningar skulle
kunna ge en mer nyanserad bild av anvdndning och forstaelse av kultur inom
svenskamnesdidaktiken generellt och litteraturdidaktiken specifikt.

Forutom SMDI:s konferensvolymer publicerar Svensklararforeningen tidskriften
Svensklararen och utkommer dessutom med en arstidskrift dar forskare i faltet skriver for
praktiken, lararutbildare och studenter om sin forskning. Det &r sérskilt volymen med
temat Globalt fran 2019 som vécker intresse eftersom den for upp sprak och litteratur i
svenskdmnet ur explicita internationella perspektiv, i linje med Green och Erixon (2020)
som efterfragar att kultur, sarskilt den som formedlas genom nationella sprak,
kontextualiseras i vidare cirklar &n de nationella och lokala. Leppéanens bidrag tar sig an
att problematisera kultur och kultursyn genom en kritisk redogérelse av varldslitteratur
och dess angransande begrepp. Pa sa stt visar hon hur kultur och litteratur hanger ihop
och &r i rorelse genom en komplex begreppsapparat som verkar expandera (Leppanen
2019).

Litteraturens produktion och cirkulering i vérlden deltar i formandet och
forhandlandet av kultur, inte minst genom hur den tas emot och anvands.
Litteraturdidaktiken kan dra nytta av den forskning som skett i varldslitteraturomradet
for att luckra upp polariserande kategorier och ett kulturbegrepp som representant for
antingen ett nationellt och vasterlandskt oféranderligt litterart arv eller en mangfald av
kulturer med mer eller mindre legitimerade litterdra verk (Leppénen 2019: 66). Nésta
avsnitt presenterar nagra centrala begrepp ur litteraturvetenskaplig forskning som tjénar
till att utmana synen pa litteratur som en fast entitet och foretradare for ett fastslaget
kulturarv, och snarare stilla forenande linjer Gver sprak och nationsgranser i
forgrunden.

Litterara begrepp som understryker kanon och
kultur i rorelse

De tre begreppen varldslitteratur eller varlslitterar kanon, global litteratur och
transnationell litteratur anvands for att visa hur litteratur deltar i sprakliga och kulturella
utbyten som pekar forbi de nationella sammanhang dér enskilda verk producerats.
Dessa kategorier &r behjalpliga for att spegla rorelser i litteraturen i stéllet for olika
gransdragningar. De forekommer bade i forskningssammanhang och i
lararutbildningars litteraturkurser och anvands inte séllan synonymt. Skillnaderna
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mellan begreppen kan behdva forklaras och begreppen presenteras darfor i det féljande
kontrastivt, i syfte att gora dem mer anvandbara for att pa olika satt fa syn pa
litteraturens forgrenade végar.

Varldslitterar kanon

Som Leppénen (2019) redogdr for har varldslitteraturbegreppet sitt ursprung i
romantiken och Goethes syn pa litteraturarvet som en gemensam planetar tillgang.
Denna syn underforstar omfattande Gversattningsverksamhet for att litteraturen ska na
ut. David Damrosch (2007) visar hur ett vasterlandskt litterdart kulturarv utmanats av
verk och forfattare utanfor dess demarkationer genom litteraturens cirkulering. Dessa
utmanare samlar Damrosch under bendmningen motkanon (counter-canon). Vissa
forfattare i varldskanon far i denna rorelse mindre uppmarksamhet och hamnar i
skuggan av nyare verk och positioneras i en skuggkanon (shadow canon). Déremot &dr
nagra forfattare orubbliga och bestar over tid pa varldsmarknaden. Fran det franska
sprakomradet ar forfattare som Proust, Duras, Voltaire, Balzac och Camus exempel pa
bestdende litteratur som fortsatt publiceras och lases varlden Gver (Cedergren &
Lindberg 2023). De ingar i en hyperkanon (hyper-canon) och far naring av att de i
litteraturkritiken jamfdérs med och associeras till utmanare i motkanon. Denna rorelse
ar langsam och osaker. Det synes dnda orimligt om de fatal forfattare som kan géra
ansprak pa att inga i en gemensam kanon for alla lander enbart speglade vésterlandsk
produktion. Sa har ocksa forfattare fran en spridning av lander stigit in i varldskanon,
till exempel, Salman Rushdie, Nadine Gordimer, Assia Djebar och Naguib Mahfouz,
till store del tack vare olika kategorier av litteraturpriser (English 2005). Ett
undersokande perspektiv pa varldslitterar kanonbildning kan ge inblick i
forandringsmonster och bidra till forstaelse for hur litteraturens cirkulering mojliggor
ett varderande av verk fran en mangfald av kulturer och sprak.

Global litteratur

Om vérldslitterdr kanon understryker litteratur som legitimerats och erkénts ett litterart
vérde, signalerar global litteratur nagot forenklat i vilken utstrackning ett verk séljer pa
en varldsmarknad. Enligt Rosendahl Thomsen (2013) cirkulerar och séljer global
litteratur val for att den balanserar flera referenssystem. A ena sidan tillfredsstéller den
lasares eskapistiska forvantningar genom att formedla lokalt fargade referenser som
hanvisar till en specifik plats och miljo, & andra sidan knyter den an till en global niva,
som inte sallan associeras till en urbaniserad och teknifierad vastvdrld med dess
genrekoder (Rosendahl Thomsen 2013). Den globala nivan understryks av att denna
litteratur ofta publiceras i original pa de inom Gversattningsomradet stora vasterlandska
spraken engelska och franska (Moretti 2000). Den fransk-kamerunska forfattaren
Calixthe Beyala har exempelvis medvetet anvant genrekoder fran den vasterlandska
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Flard-Lidelse-Njutning-litteraturen (erotic romance) for sina kritiskt fargade beréattelser
pa franska om Afrika, migration och feminism (Lindberg 2024 i tryck), vilket delvis
bidragit till hennes forsaljningssuccéer. Den fransk-kongolesiske forfattaren Alain
Mabanckou har gjort pa liknande sétt i African Psycho (2006), som knyter an till Bret
Easton Ellis’ American Psycho (1991). Global litteratur kan &ven inbegripa vésterlandsk
litteratur med globala ansprék, sa som Laetitia Colombani’s bastséljare Flatan (2017)
vars beréttelse utspelar sig pa tre kontinenter: Nordamerika, Europa och Asien
(Lindberg 2020). Global litteratur som begrepp bidrar till att utveckla en kritisk syn pa
vilken litteratur som cirkulerar i varlden, hur kulturer vavs samman i litteraturen och i
vilka syften.

Transnationell litteratur

Transnationell litteratur &r ett ytterligare begrepp som kanske allra tydligast belyser
hur litteratur speglar pagaende transformationer av kulturer. Litteraturer som kan
foras till denna benamning verkar genom och ar férankrad i flera kulturer och sprak,
men representerar ofta ett specifikt kulturomrade. Minst ett dominerande sprak
brukar i regel finnas med i den transkulturella kontexten (Leperlier 2018). Afrikansk
litteratur soder om Sahara utgor ett typexempel pa hur ett kulturomrade gjort sig
gallande i vdrlden genom att etablera sig genom skrivande pa ett stort antal afrikanska
men framst europeiska sprak, som engelska, portugisiska, franska och spanska.
Afrikansk litteratur fortsatter att utvecklas parallellt med en globalt férandrad syn pa
kolonialism, som inkluderar: antikolonialism, det vill siga diskurser av motstand mot
kolonialism som fortfarande pagar; postkolonialism som fatt starkt faste i
litteraturstudier for att ge gehor for de berattelser som uppstatt efter att
kolonialmakter slappt sitt grepp om gamla kolonier (Ashcroft et al. 1989);
dekolonialism, ett begrepp med latinamerikanskt ursprung som & mer
handlingsorienterat och visar pa vagar for att bryta med eurocentristiska monster
(Quijano 2007).

I Sverige skulle samisk litteratur kunna bendmnas som transnationell litteratur,
eftersom den skapas pa flera sprak och i flera lander samtidigt som samisk kultur &r det
gemensamma. De transnationella litteraturerna ar ofta ett utslag av historiska och
samtida migrationsvagor, samt fortryck av minoriteter. De Gversatter ett behov av att
bygga upp en kulturell identitet pa nya sitt. Sambandet mellan kulturell identitet och
litteraturuttryck utgdr samtidigt ett hinder, eftersom forfattarna forvantas skriva
"autentiskt’ om den egna kulturen, som oftast &r flerfaldig. Flera afrikanska forfattare
har i sina verk och i offentliga sammanhang havdat sin ratt att skriva hur de vill och om
vad de vill utan att fa kritik, i linje med att europeiska och vasterlandska forfattare ar
fria att valja formsprak och litterdrt amne (Lindberg 2024, i tryck). Transnationell
litteratur som begrepp stodjer kritisk forstaelse for hur kulturella identiteter &r i rorelse
genom litteraturens produktion och cirkulering.
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Begreppen varldslitterar kanon, global litteratur och transnationell litteratur fungerar
overlappande och kan gora sig gallande i ett och samma verk. De pekar pa olika aspekter
av hur litteratur och kultur &r i rorelse, samt ingar i komplexa internationella
sammanhang. Ddrmed kan de fungera som verktyg for att utforska litteratur som
cirkulerar i Sverige pa svenska och ge perspektiv pa hur oavhangig framvéxten av ett
litteraturomrade &r andra kulturer och sprak. Ett sadant narmande ger ocksa vid handen
hur litteraturutbudet pa svenska speglar olika sprak och kulturella bakgrunder, vilket
kan bidra till att Gverbrygga motsatta kultursyner. | foljande avsnitt exemplifieras ett
distanserat angreppssatt till litteraturen, som tjanar till att belysa hur litteraturers
rorelser Gver sprakgranser aktiverar vérldslitterar kanon, global och transnationell
litteratur pa fornyade satt. | tva exempel beskrivs dels hur fransksprakig litteratur
medierats i Sverige, dels hur litteratur skriven pa svenska och publicerad i Sverige
uppvisar transnationella drag. Exemplen visar ocksa betydelsen av den enskildes roll
som kulturbarare och medforhandlare av kultur i den litterara instans man verkar i, ma
det vara som Qversattare, journalist, eller larare.

Distanserade perspektiv pa litteratur i Sverige

Litteraturens overlevnad beror av att den cirkulerar och anvénds. Eftersom
cirkuleringen av litteratur mellan sprak fungerar ojamlikt &r litteraturer mer eller
mindre ben4gna att etablera sig i varlden. Pascale Casanova (2004) menade att det rader
ett spanningsforhallande, till och med en kamp, mellan centrala och perifera
litteraturomraden. Litteraturer i marginalen har svarare att na ut och bli legitimerade
internationellt, till stor del pa grund av att de i bourdieuska termer inte har ackumulerat
ett tillrackligt stort kulturellt kapital. Darfor &r det enligt Casanova (2004) viktigt att
underordnade sprak- och kulturomraden, till exempel Sverige, bygger upp den egna
kulturen. Detta gors dock inte genom att renodla svensk kultur, utan genom att
importera litteratur fran ett kulturellt Overordnat omrade, till exempel franska
sprakomraden. Pa detta satt kan det underordnade kulturomradet forandra positioner
pa litteraturens varldsmarknad. Detta sker genom att den redan legitimerade
litteraturen inforlivas i ett nytt kulturlandskap. Andra tolkningar och anvandningar av
litteraturen an i den ursprungliga kontexten uppstar nar litteraturen Gversatts och
formedlas, vilket leder till "forskingring” (détournement, Casanova 2002:10) av det
overordnade kulturomradets kapital. Trots denna sa kallade forskingring av kulturellt
kapital, behover det 6verordnade kulturomradet fora ut sin litteratur, eftersom det
befaster en kulturell status i vérlden. Det &r det ackumulerade kulturella kapitalet som
tilldter att ett kulturomrade kan exportera litteratur, vilket Sverige trots sin
underordnade position gor i forhallandevis hog grad (Svedjedal 2012). Pa sa satt starker
kulturomradet Sverige sin autonomi som litterar aktor pa varldsmarknaden. Export och
autonomi innebér till exempel fler mojligheter att vélja att importera litteratur som

60



annu inte uppnatt legitimitet internationellt. Daremot forutsatter exporten att
litteraturen ar anpassad till radande litterara normer.

Overforing av litteratur frén franska sprakomréden till det svenska litteréra landskapet
ar ett exempel pa hur kulturellt kapital kan stérkas och denna rorelse &r beroende av
kulturbérare i olika instanser. De hér aktdrerna har karaktériserats 6vergripande med
tva skilda profiler som speglar hur litteratur utanfor sprak- och nationsgranserna bemats
(Roig-Sanz & Meylaerts 2018). Den ena typen beskrivs som ’smugglare’ med sina egna
vérdeskalor som gar emot den dominerande normen. Dessa aktorer har sina sarskilda
natverk och resurser for att skapa nya kanaler och former for utbyten. Den andra typen
beskrivs som 'granspolis’. Dessa aktorer verkar i olika instanser som en troskelfunktion
och slépper inte in odnskad litteratur, samtidigt som de 4r noga med att uppfylla en
dominerande norm (Roig-Sanz & Meylaerts 2018, p. 3). Dessa poler gar att identifiera
bland kulturbdrare sasom forfattare, journalister, Oversattare och akademiker i
Overforingsprocessen. Exempelvis visar en studie i tidsspannet 1989-2019 av
oversattare av fransksprakig litteratur att de som 6versatter klassisk fransk litteratur till
svenska ar en enhetlig grupp (granspolis) och att de som oversatter fransksprakig
litteratur med ursprung utanfor vastvarlden utgor en annan enhetlig grupp (smugglare).
Grénserna ar inte hermetiskt stangda, men uppdelningen ar tydlig (Cedergren &
Lindberg 2023).

Det torde vara sjalvklart att Gversattningar fran vérldsspraket franska till svenska inte
bara rymmer litteratur fran Frankrike. Som figur 1 visar representerar den Gverforda
litteratur mellan 1989 och 2019 ett stort antal kulturomraden, dven om Frankrike
dominerar med 71 procent. Av den resterande delen har 17 procent vasteuropeiskt
ursprung och endast nagra fa procent motsvarar fransksprakig litteratur utanfor Europa.
Kanada har forvanande nog en mycket liten andel 6versattningar och syns darfor inte i
figur 1. Hér utmadrker sig dock den kanadensisk-vietnamesiska forfattaren Kim Thuy
som blivit mycket omndmnd i svensk press (Cedergren & Lindberg 2017).
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Figur 1. Overséttningsfldden och reception av fransksprakig litteratur i Sverige mellan 1989 och 2019.

Forutom Oversattare agerar ocksa kulturjournalister som kulturbéarare mellan polerna
granspolis och smugglare. Vid en ssmmanforing av éversattning och reception (1989-
2019) av tva stora giganter inom fransk litteratur, Proust och Duras, framtrader ett
motsagelsefullt monster. | jamforelse med Proust finns i tidsspannet ett 20-tal fler
oversattningar av Duras verk tillgangliga pa svenska. Daremot &r Proust dubbelt s ofta
omndmnd i tryckt dagspress. Asymmetrin indikerar att i instansen for reception har
aktorer inte tagit hansyn till den befintliga litteraturen pa svenska, utan snarare lutat sig
mot andra narrativ och normer om fransksprakig litteratur. Slutsatsen &r att
distanserade perspektiv behovs for att fa syn pa hur aktorer forhandlar litteratur och
importerat kulturellt kapital, samt vilka kulturella narrativ som skapas om litteraturen
vi har omkring oss och i vilken man den é&r tillganglig pa ett specifikt malsprak
(Cedergren & Lindberg 2023).

Asymmetrier mellan 6versattning och reception &r &n tydligare i relation till de
transnationella litteraturer som formedlas genom det franska spraket i svensk
oversattning. Figur 2 illustrerar hur fransksprakig nordafrikansk (har: Algeriet,
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Tunisien, Marocko, Egypten) litteratur medierats pa svenska, genom att visa relationen
mellan antal Gversatta verk och antal receptionsartiklar i svensk tryckt dagspress i
perioden 1989-2019 (Cedergren & Lindberg 2023).
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Figur 2. Oversattningsfléden och reception av fransksprakig litteratur med nordafrikanskt ursprung i Sverige mellan
1989 och 2019.

De bada kurvorna i figur 2 foljs ytterst sillan at, aven om aren 1997, 2005, 2007 och
2011 visar lika manga artiklar om nordafrikansk litteratur som det kommit ut
oversattningar. Millennieskiftet och det forsta decenniet pa seklet motsvarar ocksa i
stort sett en period da svenskt kulturomrade oppnar upp for mediering av
fransksprakiga minoritetslitteraturer, vilket speglar en viss autonomi och frigorelse fran
dominerande litterdra normer (se Cedergren & Lindberg 2016; 2017).

| 6vrigt star det klart vid en analys att de olika ar d& antalet artiklar 6kar markant utan
att oversattningsproduktionen foljer med beskriver hur intresset for nordafrikansk
kultur och litteratur ar kansligt for aktuella handelser. 1990-talet préaglas exempelvis av
inbordeskrig, framst i Algeriet, vilket till stor del forklarar de manga artiklarna mellan
dren 1993-1996. Ar 2011 borjade 'den arabiska véren’ gora sig hord, vilket ger ett
tydligt utslag i svensk press och litteraturkritik aren efterat. Det ar alltsa inte litteraturen
i sig som verkar st i framsta rummet nar nordafrikansk litteratur formedlas i pressen,
utan snarare samhdlleliga forandringar. Symptomatiskt nog blir den tunisiske
forfattaren Abdellah Taia sarskilt uppmarksammad efter ar 2011, vilket troligtvis har
att gora med att hans litteratur provocerar strikta normer som forbjuder HBTQ-rérelser
att uttrycka sig fritt (Cedergren & Lindberg 2017). Dé&remot omnamns den
framstaende algeriske forfattaren Jean-Nogl Pancrazi inte en enda gang i materialet,
vilket &r anmérkningsvart med tanke pa hans verkshistoria och manga utnamningar i
Frankrike.
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Sammanfattningsvis visar Gversattning och reception av fransksprakig litteratur till
Sverige pa ett behov av att medvetandego6ra hur och varfor litteratur formedlas i olika
instanser, inklusive utbildning, samt hur kulturbdrare skapar broar eller forddmningar
mellan inkommande fléden och inhemsk litteratur och kultur. Aven svenskproducerad
litteratur bar fram transnationell litteratur, vilket séllan uppméarksammas eftersom det
handlar om en liten del av det stora utbudet.

For att fa syn pa svensk transnationell litteratur har databasen Libris anvénts for att
ga igenom de 6300 verk som publicerats pa svenska som originalsprak ar 2022. Bland
dessa verk identifieras 80 forfattare med utldndskt ursprung, inklusive de som &r fédda
i Sverige med fordldrar med annat ursprung. Registret "Forfattare i Sverige med
utlandsk bakgrund” (https://immigrant.org/forfattare/) har varit till hjalp vid
sammanstallningen. Av de 80 publikationerna framtrader Mellandstern (hér: Turkiet,
Kurdistan, Iran, Irak och Syrien) med 32 publikationer som ett tydligt kulturomrade.
Nagra av dessa forfattare utmarker sig pa prestigefyllda forlag, till exempel Athena
Farrokhzad med Asnans ar (2022), Burcu Sahin med Blodbok (2022), samt Marjaneh
Bakhtiari med O&ndligt underbart (2022).

Ett dominerande sprak for denna litteratur ar persiska, varfor det ar intressant att
undersoka 6versattningsmonster av persisk litteratur till svenska under de senaste aren.
En genomsokning av databasen Libris ger vi handen att cirka 100 publikationer har
oversatts fran persiska till svenska i perioden 2010-2022. Verken spanner Gver flera
genrer: poesi, novell, barnfungdom och roman och inte séllan ar Gversdttningarna
gjorda fran engelskan. | detta flode framtrader den afghanske prisbelénta forfattaren
Atig Rahimi med romanen Jord och aska (2011) 6versatt fran persiska, samt hans roman
Talamodets sten (2009), som aldrig skrevs pa persiska utan pa franska, vilket
understryker perifera och migrantforfattares flersprakighet. Poeten Omar Kayyam som
har en plats i varldslitteraturen aterfinns ocksa med en reviderad nyutgava av Rubijat
(2012). Dessutom dr Irans forsta kvinnliga forfattare, Simin Danishvar, foretrddd med
romanen Sorgehdgtid (2022) som ursprungligen gavs ut 1969. Dessa 6versatta verk kan
lankas till svenska forfattare med ursprung i Mellandstern, och pa sa sétt synliggora hur
det svenska spraket formedlar global och transnationell litteratur, samt varldslitterar
kanon.

Sveriges litteratur & marknadsford genom stadig export av kriminalromaner och
barn- och ungdomslitteratur, samt genom den sérstallning arbetarlitteraturen fatt i
historieskrivningen. For att fortsatta starka detta ackumulerade kulturella kapital &r
tiden kanske kommen for att synliggdra Sveriges transnationella litteraturer, i likhet
med hur Frankrike som Overordnat kulturomrade kapitaliserar pa sin egen
minoritetslitteratur. Det skulle ocksa vara ett sitt att i svenskundervisningen visa hur
svensk litteratur hanger ihop med och utvecklas av litteraturer i varlden.
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Avslutning

I den svenska debatten tenderar kanonivrare att stilla det nationella kulturarvet i
centrum som ett bestandigt och obestridligt faktum, vilket for bort fokus fran att
litteraturens kontext och villkor &r stadda i forandring. 1 en ocean av skonlitteratur som
cirkulerar inom och forbi sprakgréanser ar det sjalvklart att litteraturstudiet behover olika
typer av kanoniska konstellationer att ta spjarn emot. Daremot &r det problematiskt om
forstaelsen och varderandet av litteratur delas upp genom en kultursyn som & ena sidan
ringar in ett historiskt och estetiskt litterdrt arv som &r gemensamt och nationellt, a
andra sidan en antropologisk syn som ger plats for ett bredare spektrum av litterdra
traditioner, inklusive genrer, sprakliga och etniska ursprung. Kulturbegreppets
anvandning inom svenskdmnet visar att denna klyvning skapar otydlighet och
osékerhet i praktiken, till exempel i larares val av litteratur och hur olika verk presenteras
och kontextualiseras i undervisningen. Att enbart tillimpa litteraturkanon i
undervisning, som nagot oundvikligt, riskerar att cementera den inneboende
motsattningen i skolans kulturbegrepp, mellan vad som &r nationell kultur och inte.
Ett alternativ har hér lagts fram som innebar att skifta perspektiv och lagga fokus pa
litteraturens rorelser, det vill sdga de monster, samband och foreningslinjer som véver
samman litteraturer Gver sprak- och kulturgranser. Begreppen varldslitterar kanon,
global litteratur och transnationell litteratur har belysts som verktyg for att undersoka
olika aspekter av hur litteratur ar i rorelse och successivt fordndrar synen pa kanon och
kultur. Dérefter har Sverige som litterart kulturomrade stéllts i fokus for att visa hur
export av den egna litteraturen och import av litteratur fran andra sprakomraden, i
detta fall det fransksprakiga, starker dess positionen pa det globala litterdra faltet.
Medieringen av inkommande litteraturer bidrar till att kunna delta i forhandlingen av
kultur internationellt, eftersom mottagandet och anvandandet av litterdra verk utmanar
narrativ om sprak- och kulturomraden dér verken ursprungligen producerades. Aktorer
i olika instanser av litteraturcirkuleringen, sasom Gversattare, journalister, forlaggare
och lérare, har en viktig roll att spela som kulturbérare eftersom de har makt att
forandra narrativ om litteratur genom sina praktiker. Att framhalla perspektiv och
samband som understryker hur verk och forfattare, kulturer och sprak, flatas samman
via litteraturens cirkulering &r ett sdtt att Gverbrygga kulturbegreppets inneboende
motséttning.
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UNDERSOKANDE
LITTERATURUNDERVISNING |
FLERSPRAKIGA KLASSRUM

Malin Blix, Ann-Christin Randahl & Christina Olin-Scheller

Sammanfattning

I denna artikel redovisas resultat fran ett nordiskt projekt dér fokus &r en elevaktiv och
undersokande metod for litteraturundervisning som ibland kallas “inquiry-based”
(Alfieri et al., 2011). Internationell forskning visar att metoden har stor potential for
elevers larande (EIf, 2022). Den fungerar ofta bdde motiverande och kvalificerande da
den staller krav pa att elever tillampar strategier som fordjupar forstaelsen av texten och
utforskar fragor som saknar givna svar (Hansen et al., 2020). Samtidigt staller metoden
stora krav pa larares forberedelse och organisation av undervisningen. Erfarenheterna
visar att larare behover utveckla en inquiry-kompetens (Gissel & Steffensen, 2021;
Hansen & Gissel, 2021). Tidigare forskning om undersokande litteraturundervisning
i en svensk kontext ar mycket begransad. Syftet med projektet ar att utforska hur larare
genomfor undersokande litteraturundervisning i en flersprakig kontext. Det empiriska
materialet bestar av inspelade helklassamtal fran litteraturundervisning i tre flersprakiga
klasser i arskurs 9. Sammantaget tycks det inte medféra nagra stérre utmaningar for de
tre lararna att organisera undervisningen som ett undersokningsorienterat forlopp
utifran den modell for genomférande som lararna prévar i klassrummet. Inte heller
tycks den flersprakiga kontexten utgora nagot hinder for att arbeta med undersékande
litteraturundervisning.
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Inledning

Internationell forskning visar att en elevaktiv och undersokande metod for
litteraturundervisning som ibland kallas inquiry-based (Alfieri et al., 2011; Loyens &
Rikers, 2010) har stor potential for elevers larande och estetiska laskompetens (EIf,
2022). Detta undersokande och elevaktiva forhallningssatt fungerar ofta bade
motiverande och kvalificerande da elever saval utforskar fragor som saknar givna svar,
som tillampar strategier som fordjupar tolkning och férstaelse av texten (Hansen et al.,
2020). Tidigare studier av litteraturundervisning har visat att arbetet med litteréra
texter ofta foljs av uppgifter av analyserande karaktar, och att sddana uppgifter kan sta
i vagen for elevernas estetiska upplevelse av texten (Hansen et al., 2019). Av den
anledningen har man velat kombinera tolkning och analys med den estetiska
upplevelsen i den modell for understkande litteraturundervisning som utforskas i
denna artikel. Modellen stéller specifika krav pa lararen och hur denna forbereder och
organiserar undervisningen (Gissel & Steffensen, 2021; Hansen & Gissel, 2021).
Tidigare forskning om undersokande litteraturundervisning i en svensk kontext ar
mycket begransad. Nar det galler artikelns flersprakiga kontext har studier av skolamnet
svenska som andrasprak visat att utvecklingen av elevers estetiska laskompetens setts
som sekundar i relation till att utveckla en allman sprakkompetens (Economou, 2021).
Syftet med artikeln &r darfor att utforska hur larare genomfor undersdkande
litteraturundervisning i en flersprakig kontext med sarskilt fokus pa elevers estetiska
laskompetens. Féljande fragor stalls:

1. Vilka utmaningar gar att urskilja i larares arbete med undersdkande
litteraturundervisning?
2. Vad utmdrker larares arbete med att utveckla elevers tolkningskompetens?

Tidigare forskning

Bakgrunden till studien &r det danska projektet Kvalitet i danska och matematik (KiDM,
Hansen et al., 2019) som mellan 2016-2019 i ett stort antal skolor prévade ett
undersdkande (inquiry-based) arbetssétt for att stérka kvaliteten i undervisningen i danska
och matematik pa hogstadiet. Resultaten visar att den genomforda undervisningen i
danskamnet avsevart starkte elevernas formaga att tolka, hérleda betydelser och diskutera
tvetydiga texter. Dessa resultat gjorde att det fanns ett 6nskemal om att prova den
iscensatta litteraturundervisningen i andra kontexter (Hansen et al., 2020). Inom det
nordiska projektet QUALE (Quality in Literature Education, www.uv.uio.no/quint/
english/projects/quale/) har ett modifierat upplagg prévats i Sverige, och Norge respektive
i ett nytt sammanhang i Danmark. Aven om det finns studier som storskaligt provat olika
lasstrategiers effekter pa elevers litterdra lasformaga (se t.ex. Olin-Scheller & Tengberg,

72



2016), har inte undersokande litteraturundervisning pa det viset som gors i QUALE
tidigare provats i nagon storre omfattning. Denna artikel ar ett bidrag till detta falt.

Litteraturundervisning i flersprakiga klassrum

I en flersprakig klassrumskontext ar stottning eller scaffolding en viktig princip for
larares arbete med elevers sprakutveckling och skolframgang (Gibbons, 2018). Det
handlar inte om att férenkla innehall och sprak, utan att lararen stottar eleverna dar de
befinner sig (Cummins, 2001). Begreppet scaffolding har sitt ursprung i Vygotskijs
teori om utvecklingszoner och &r utvecklat av Wood, Bruner och Ross (1976). Lindberg
(2013) beskriver hur undervisningssamtal styrda av ldraren, och med Oppna och
utforskande fragor, stéttar elever i att bade forsta innehall och formulera svar, och ger
dessutom en mer sprakutvecklande undervisning. | motsats till detta finns exempel pa
undervisningssamtal med kontrollfragor dar lararen staller en fraga och sedan varderar
elevens svar. Har menar Lindberg (2013) att det sker en mycket begrénsad
sprakutveckling, eftersom sadana fragor genererar kortare svar. Det teoretiska ramverk
som ligger till grund for utformningen av undervisningsmodellen i foreliggande studie
tar sin utgangspunkt i bland annat scaffolding, vilket indikerar att modellen har goda
forutsattningar att fungera i en flersprakig kontext (Hansen, Elf, Gissel, & Steffensen,
2019). Lindholm och Lyngfelt (2015) har undersokt hur dialogisk strategiundervisning
fungerar i en flersprakig kontext, och resultatet visar att det dialogiska arbetssattet
framjar flersprakiga elevers lasforstaelse. 1 Lindholms (2019) avhandling, Flersprakiga
elevers lasforstaelse pa svenska: om lasstrategier och lasutveckling pa mellanstadiet, visar
resultatet bland annat att lararna pa eget initiativ bearbetar strategierna for att passa den
flersprakiga kontexten, exempelvis genom att bygga in en sprakutvecklande del.

I Skolverkets (2022) 6versyn dver svenskdmnena beskrivs hur organiseringen av
undervisningen i svenska som andrasprak skiljer sig mellan skolor. | vissa skolor laser
eleverna svenska som andrasprak och svenska i samma grupp, medan elever i andra
skolor laser svenska som andrasprak i separata grupper (jfr Siekkinen, 2021). Att
undervisa om litteratur i svenska och svenska som andrasprak parallellt, det vill séga att
lararen undervisar i tva amnen (eller i ett integrerat &mne) samtidigt, beskrivs av
Landmark och Wiklund (2012) som positivt, om &n inte helt oproblematiskt. De lyfter
till exempel fram att den incidentiella inlarningen framijas, alltsa att sprakutvecklingen
kommer pa kopet vid lasning av skonlitteratur, vilket skulle kunna tala for att en
gemensam litteraturundervisning gynnar elever pa skilda sprakliga nivaer (Landmark
& Wiklund, 2012). En svarighet med en integrerad litteraturundervisning handlar om
kulturella referensramar. Gibbons (2018) beskriver hur flersprakiga elever riskerar att
missa vasentliga delar av en berdttelse, eftersom de kan ha andra kulturella
referensramar dn de forvantade.

Av skolans styrdokument framgar att litteraturundervisningen i skolamnet svenska
som andrasprak bor ha ett dubbelt fokus, dar saval utveckling av elevernas sprakliga
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kompetenser som deras estetiska laskompetens betonas. Detta tycks skapa en komplex
och svarnavigerad undervisningssituation, och tidigare studier pekar pa att flersprakiga
elevers laskompetens setts som sekunddr i relation till att utveckla en allmén
sprakkompetens (Economou, 2021), vilket ocksa avspeglas i resultat fran PISA och
nationella prov dar flersprakiga elever presterar simre nar det kommer till lasforstaelse
(Skolverket, 2022). Ett dubbelt fokus framtrader ocksa i Bringéus (2011) studie av
litteraturundervisning i flersprakiga klassrum.  Med Malmgrens (1996)
admneskonceptioner  (svenska som ett fardighetsdmne, svenska som ett
litteraturhistoriskt bildningsdmne och svenska som ett erfarenhetspedagogiskt amne)
som analysverktyg visar Bringéus att litteraturundervisningen vilar pa tva forestallningar
— ett fardighetsdamne, som star i forgrunden och framst synliggérs genom spraktraning,
och ett litteraturhistoriskt bildningsdmne, som kommer till uttryck genom litteraturval
och dér lararna lutar sig mot en vésterlandsk kanon. Ett liknande resultat visar en
intervjustudie med sju gymnasielarare om skonlitteraturens roll och textval i
flersprakiga klassrum (Economou, 2018). Resultatet indikerar att lararna valjer texter
baserat pa vad som kan ge spraklig utveckling snarare &n estetiska upplevelser. | en
intervjustudie med flersprakiga gymnasieelever om litteraturval i undervisningen
framgar att eleverna Onskar mer samtida litteratur i kombination med klassiker
(Economou, 2021).

Economou (2021) beskriver hur ldrare i svenska som andrasprak valjer lattlast
litteratur med hanvisning till “att anpassa sig till elevernas pastatt bristfalliga
laskunnighet” (a.a., s. 115). Under senare ar har utgivningen av lattlast litteratur okat
och bockerna har hittat nya malgrupper, inte minst bland elever som laser svenska som
andrasprak (Nordenstam & Olin-Scheller, 2022). Nordenstam och Olin-Scheller
(2022) beskriver hur uppgifter i ldrarhandledning och elevmaterial framjar en
bokstavsinriktad och opersonlig I&sning och att bockerna har en tydligt styrd tematik,
vilket i sin tur skulle kunna betyda att elevernas tolkningsutrymme minskar. Bockerna
utmanar heller inte utveckling av lasarens estetiska lasarter. Ett sprakligt fokus i
litteraturundervisningen behdver forvisso inte sta i vagen for utvecklingen av estetiska
lasarter. Walldén (2019) har inom ramen foér grundldggande vuxenutbildning
undersokt hur en lérare i arbetet med en roman skapar en textanalytisk
litteracitetspraktik, som bidrar till elevernas tolkningskompetens genom att
systematiskt uppmérksamma ord, uttryck och spraklig stil.

En studie inom QUALE av lérares forestallningar om understkande
litteraturundervisning (Randahl et al., u.u.) visar att larare upplever att en
undersokande litteraturundervisning delvis skiljer sig fran den undervisning de vanligen
genomfor nar de laser skonlitteratur med sina flersprakiga elever. Denna skillnad
handlar om att lararna forflyttade sina undervisningspraktiker fran en mer
fardighetsinriktad litteraturundervisning déar fokus lagts pa textens genredrag till en
undervisningspraktik som Oppnar for estetiska aspekter. L&rarna menar att arbetet med
undersdkande litteraturundervisning har gett eleverna en storre sakerhet i motet med
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estetiska texter och att undervisningsmodellen fungerar lika bra for flersprakiga elever
som for vilka elever som helst.

Teoretisk inramning

Undersokande undervisning eller inquiry-based teaching (Alfieri et al., 2011; Loyens &
Rikers, 2010) har sin grund i naturvetenskapernas didaktik, och kan beskrivas som en
undervisning dér eleverna stéller hypoteser, undersdker ett fenomen, ger potentiella
forklaringar eller bevis och formulerar en slutsats. Lararen fungerar ndrmast som en
facilitator, som startar och understddjer den undersokande processen. Undersokningen
styrs av fragor och kan komma fran elever eller larare. Alfieri med flera (2011) skiljer
mellan tre olika typer av undersdkande undervisning som utgar fran graden av stéttning
och inramning: structured inquiry, guided inquiry och open inquiry. I undervisningen
bér inramningen inledningsvis vara stark for att senare minska. | ett mer strukturerat
undervisningsforlopp &r fragorna i regel givna och proceduren forutbestimd och
explicit formulerad, medan ett mer guidat forlopp utmadrks av att eleverna sjalva ska
hitta en vég for att kunna besvara en eller flera givna fragor. Det 6ppna forloppet
kannetecknas av att eleverna bade formulerar fragor och foreslar en véag att kunna
besvara dessa fragor. Modellen kan med andra ord anvandas for att med tydliga
instruktioner och fragor skapa en stottande och elevaktiv undervisning, aven kallad
inquiry-based learning (Costes-Onishi et al., 2021). | ett mer éppet forlopp har
modellen kritiserats for att vara ineffektiv (Kirschner, Sweller, & Clark, 2006).

Den undersokande litteraturundervisning som vi studerar &r tydligt inramad med en
foreslagen arbetsgang i tre delar. Med varje del foljer fardiga fragor och instruktioner i
en elev- respektive lararhandledning (Hansen et al., 2020). Graden av autonomi i
relation till den foreslagna arbetsgangen kan variera och ar foremal for analys. Det
teoretiska ramverket for undersékande litteraturundervisning kompletteras med teori
fran det litteraturvetenskapliga och litteraturdidaktiska faltet. Ramverket har en
fenomenologisk ingang, dar den egna lasupplevelsen av estetisk text blir viktig. Lasaren
stiger in i ett annat medvetande och erbjuds darigenom, nya sétt att se pa sin omgivning
(Poulet, 1989). Undervisningen bygger &vergripande pa Rosenblatts (2002)
forestdllningar om olika lasarter, dar utvecklingen av estetiska lasarter ar central. Aven
Rosenblatts transaktionsteori (1978) ar inbyggd i modellen, det vill sdga hur textens
struktur (och innehall) paverkar lasarens interaktion med texten. Vidare ar Langers
forestéllningsvarldar (2010) del av modellen. Fokus ligger pa hur elever tar sig in i
textvarlden, ror sig i den och formar skapa relationer mellan texten och samhéllet eller
de egna erfarenheterna. Den forestallda textvarlden utforskas i undervisningen, vilket
med Langers begrepp (1991) beskrivs som ett utforskande av a horizon of possibilities.
En utgangspunkt &r att lasaren forsoker mota texten med en dppenhet for olika satt att
forsta textens varld: “Litteraturen later oss skapa nya kombinationer, alternativ och
mojligheter; och karaktarer och situationer behdver da nédvandigtvis uppfattas som nar
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vi accepterar saker och forhallande sa som de framtrader pa ytan” (Langer, 2017, s. 26).
Under lasningen krymper horisonten av mgjliga tolkningar, och dédrmed foréndras
ocksa elevens upplevelse av texten. Nya bitar laggs till det pussel som sa smaningom
mynnar ut i en tolkning eller forstaelse av texten.

Hansen och Gissel (2021; se dven Hansen et al., 2019) formulerar atta didaktiska
principer for en undersokande litteraturundervisning:

- Elevers engagemang och lasupplevelse

- Undervisningens organisering som ett undersoksorienterat forlopp

- Utforskande samtal mellan elever och i helklass i en dialogbaserad gemenskap

- Enstyrd 6ppenhet i uppgifter och fragor

- Utveckling av dmneslitteracitet kopplad till tolkning av estetiska texter

- En cyklisk och varierad progression dér strategier aterkommer men véljs i
relation till den specifika textens form och innehall

- Multimodala bearbetningar av det l&sta

- Modellering for att utveckla elevers tolkningskompetens

Dialogisk strategiundervisning (Olin-Scheller & Tengberg, 2016) utgdr ramen for
utvecklingen av elevernas tolkningskompetens. | undervisningen som studeras har,
modelleras och anvdnds sju olika strategier for att ta sig in i texten, uppleva och
undersoka textens vérld, formulera en samlad tolkning samt skapa forbindelser mellan

textens varld och varlden utanfor. De sju strategierna har fatt varsin symbol (se Figur
1).

60 ' (%)
Utanfdr texten

Inuti texten
Tolkning
© Upplevelse Undersokning =

¢

Figur 1: Undervisningsmodell fér undersdkande litteraturundervisning (jfr. lllum Hansen & Gissel, 2021, s. 63)
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Forforstaelsen kan sagas besta av tva delar, dels att sitta pa de litterara glaségonen och
stélla in sig pa en estetisk lasning, dels att forbereda eleverna pa sadant som kan vara
utmanande i texten nar det galler sprak och innehall. Den andra strategin, upplevelse,
handlar om att forsoka fanga elevens upplevelse av texten och att underlatta for eleverna
att inta ett 6ppet forhallningssatt i relation till texten. Den del av modellen som
benamns understkning innefattar tre olika strategier: ga pa upptacktsfard, ventilering
och fordjupning. Under upptacktsfarden évervags mojliga samband som eleverna testar
och prévar pa varandra i en ventilering. | fordjupningen gar eleverna pa djupet med
specifika textavsnitt och motiverar sina tolkningar med héanvisningar till texten. Den
sjatte strategin, tolkning syftar till att eleverna forsoker skapa en slags koherens i sin
forstaelse av texten. | den sjunde och sista strategin, perspektivering, kliver eleverna ut
ur texten och vérderar hur texten kan bidra till att de forstar sig sjalva och sin omvarld
battre. Aven litterdra begrepp och verkningsmedel kan uppméarksammas i denna fas av
undervisningen i relation till forestallningar om textens kvalitet.

Metod och material

Det empiriska materialet ar hamtat fran en storre nordisk interventionsstudie om
undersdkande litteraturundervisning kallad QUALE (Quiality Literature Education)
som genomforts i Danmark, Norge och Sverige. QUALE gar i korthet ut pa att larare
och elever gemensamt laser en text och sedan arbetar med texten utifran specifika
strategier. | vart exempel &r det novellen Plasthjarta som ar aktuell. Texten, strategierna
och uppgifterna finns tillgangliga i en larar- respektive elevhandledning, bade i
pappersformat och online. | lararhandledningen finns forutom text och uppgifter ocksa
forklaringar till varje uppgift. I var studie, som utgér den svenska delen av QUALE, har
material samlats in pa samma skola i tvd omgéngar, intervention 1 (hosten 2021) och
intervention 2 (hosten 2022). Totalt deltog fyra larare och fem klasser i arskurs 9.
Skolan ligger i ett omrade med lag socioekonomisk status i en storstad. Samtycke har
samlats in fran elever, foréldrar och lrare.

For denna artikel har videoinspelade lektioner fran intervention 1 valts ut for analys.
Materialet bestar av 18 inspelade lektioner (659 minuter) fran tre integrerade klasser,
dér eleverna antingen laser svenska eller svenska som andrasprak. Lararna utgick ifran
lararhandledningen nér de planerade, och de holl sjdlva i all undervisning.

Lararna och eleverna laste tillsammans novellen Plasthjarta av Ronnie Andersen
(2016). Novellen, som ar skriven i jag-form med en opalitlig berattare, handlar om en
tonaring som i vardagen framstar som skotsam och snall, men nar ingen ser sa agerar
hen néttroll. Lasningen av novellen delas upp i tre delar, dér varje del kommer med ett
antal fragor, vilket gor att arbetet stracker sig over flera lektioner. Upplagget bestar av
en inledande del om de sju strategierna och sedan foljer en kort introduktion dar lararna
ger viss forforstaelse infor lasningen, framforallt genom att uppmérksamma vissa
begrepp i texten. Enligt handledningen ska eleverna lasa en tredjedel av novellen tyst
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for sig sjalva och dérefter hogt i par och diskutera nagra inledande fragor om
lasupplevelsen. | nasta steg gar eleverna pa upptacktsfard i texten tva och tva med fragor
som stdd. Eleverna uppmanas ocksa att gora en mer fordjupad tolkning av ett par
specifika textstéllen. Lasningen avslutas med ventilering i helklass. Ett liknande upplégg
har konstruerats for den andra och tredje delen av texten. I lararhandledningen finns
ocksa forslag till fordjupningsuppgifter av olika slag dar eleverna med olika
multimodala uttrycksmedel bearbetar det lasta.

Analysen fokuserar pa de delar av lektionerna dar lararna, som vi kallar Sven, Hamid
och Fanny, genomfor helklassundervisning. Framforallt bestar helklassundervisningen
av instruktioner och ventilering av fragor som eleverna har diskuterat i par. I analysen
har vi granskat tillfallen dar nagon av foljande fyra didaktiska principer synliggjorts:

Undervisningens organisering som ett undersékningsorienterat férlopp
En styrd 6ppenhet i uppgifter och fragor

Utveckling av &mneslitteracitet kopplad till tolkning av estetiska texter
Modellering for att utveckla elevers tolkningskompetens

Dessa didaktiska principer valdes utifran en forsta genomgang av data, dar
helklassundervisningen  framférallt  kunde kopplas till dessa  principer.
Huvudforfattaren inventerade videomaterialet och noterade forekomst av
helklassundervisning samt valde ut undervisningssekvenser som granskades av de tre
forfattarna tillsammans. Exempel i relation till forskningsfragor valdes ut for
transkription och fortsatt analys.

Resultat

| féljande avsnitt redovisas svaren pa de béada forskningsfragorna om vilka utmaningar
som gar att urskilja i larares arbete med undersokande litteraturundervisning, samt vad
som utmadrker larares arbete med att utveckla elevers tolkningskompetens. Svaren
tematiseras i relation till de fyra didaktiska principer som utforskas i ldrarnas
helklassamtal: “Undervisningens organisering som ett undersoksorienterat forlopp”,
"En styrd 6ppenhet”, "Utveckling av amneslitteracitet kopplad till tolkning av estetiska
texter” samt "Modellering for att utveckla elevers tolkningskompetens”.

Undervisningens organisering som ett undersdkningsorienterat forlopp

Den modell for ett undersokningsorienterat forlopp som larare och elever ges tillgang
till genom undervisningens upplagg ar tydligt inramad bade nar det galler vilka fragor
som ska behandlas och hur processen ska se ut. Lararna foljer ocksa detta forslag till
upplagg relativt nara, men gor vissa anpassningar, bade sadana som de kommer Gverens
om kollegialt och anpassningar som de gor individuellt. Till exempel véljer lararna bort
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vissa fordjupningsuppgifter, som multimodala bearbetningar av det lasta. Lararna
repeterar foregaende textavsnitt, later i regel eleverna anvanda utskrifter av novell och
fragor istallet for att logga in pa projektets hemsida och har gemensam hdglasning av
hela eller delar av texten. | lararhandledningen foreslas att eleverna forst laser texten tyst
pa egen hand och sedan hogt for varandra tva och tva. Under detta moment forvantas
eleverna ta sig in i, uppleva och fanga sina forsta intryck av texten. Efter gemensam
hoglasning later Sven och Hamid eleverna ldsa hogt for varandra tva och tva for att
dérefter starta sin undersokning av texten med hjélp av fragorna. Fanny véljer ett lite
annorlunda uppldgg. Hon later eleverna lasa hogt, stannar upp och sammanfattar
innehall och barande tankar i texten, innan nasta elev tar vid och laser. Sedan stannar
hon éter upp, reflekterar kort Gver innehéllet och fortsatter texten igenom med
hoglasning och kommentarer. Under dessa stopp forekommer det att Fanny stéller
kontrollfragor till eleverna och fragar om de hanger med. Hon kontrollerar ocksé att
eleverna har forstatt vissa ord och begrepp, bade sddana som hon sjélv tycks bedoma
behover forklaras och sadana dér eleverna visar problem med avkodning i samband med
hoglasningen.

Overlag viljer de tre lararna att uppmarksamma ord och begrepp i sin kontext, nar
de dyker upp i novellen, i uppgiftsinstruktioner eller i fragor utifran en egen
professionell bedémning. Det sker, lite slarvigt uttryckt, i forbifarten. Ofta ror det sig
om nominaliseringar och andra grammatiska metaforer (t.ex. vacka forargelse), bildliga
uttryck (t.ex. nappa pa kroken) och mer ovanliga ord. Det hander ocksa att elever
efterfragar forklaringar av ord eller att lararna identifierar att elever inte riktigt forstar
en specifik fraga, nar de gar runt i klassrummet under elevernas banksamtal om texten
(t.ex. hur upplever ni jagets handlingar). Det tycks alltsa krédvas en medvetenhet och
Iyhordhet fran lararnas sida om sprakliga utmaningar, aven om den sprakliga
stéttningen i vara observationer sker soml6st och in situ.

For att genomfora en undersokande litteraturundervisning tycks det ocksa kréavas ett
tillatande klassrumsklimat, dar elever dels vagar préva sin tolkning, dels har en forstaelse
for att man kan komma fram till olika tolkningar. Under en av de forsta lektionerna
lyfter Hamid detta med sin klass:

Hamid: Idag kommer det att vara véldigt, valdigt viktigt att diskutera, men sam-
tidigt att lyssna pa vad den andra sager, sa det ska inte vara nagra argument. Ni
kan kanske stalla foljdfragor, hm, varfor tror du sa, det ska vara konstruktivt.
Konstruktiv kritik, vet ni vad det innebér? Vad det betyder? Vad betyder kon-
struktiv kritik? Ar det ndn som vagar sig pa det?

E1: Ja, men om Elev 2 séger nanting sa kommer jag svara liksom, varfor tycker
du sa, hm

Hamid: Ja, men hjélper det Elev 2 eller forstor det for Elev 2?
E1: Det hjalper henne
Hamid: Varfor hjélper det henne?
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E1: Fr om hon hade till exempel en asikt som hon inte var sa saker pa och jag ber
henne att tinka mer pa det, sa kommer hon ju tanka, ja, men det kan ju vara fel

Hamid: Exakt. Tack. Du ger Elev 2 en chans att utveckla sina svar, och da blir
det att man gar in djupare i sina egna tolkningar, ja, men, varfor tyckte jag att
den hér personen &r en Kille? Ar ni med? S& man ger en chans att bygga upp sin
kamrats svar. Ar man emot, man siger: nej, du har fel, det ar s har istéllet. Det
blir att man trycker ner den mer, att den inte kommer vilja prata. D& kommer
det bli bara, hm, monologiskt, att en person pratar och den andre lyssnar, och
det &r det vi vill undvika.

Undersokningen och tolkningen av texten sker dels i banksamtal mellan tvé elever, dels
i helklassamtal som lararen leder. Bada momenten styrs av de fragor som formulerats i
handledningen. Fragorna ar oftast inriktade pa luckorna i texten och innebér att olika
svar och tolkningar kan vara mojliga, men ocksa att tolkningar kan vara mer eller
mindre relevanta. | lararhandledningen ges exempel pé tolkningar och argument for
dessa. Fragorna gar in mot texten och tycks i stor utstrackning halla kvar eleverna i
texten. Séllan efterfragas elevers erfarenheter eller jamforbara upplevelser eller att
eleverna ska identifiera genrespecifika drag eller stilfigurer i texten. Inte heller avkrévs
de svar om textens budskap. I denna studie har vi undersokt helklassamtalen, den sa
kallade ventileringen, dér lérarna fangar upp elevernas svar fran banksamtalen. Lararna
4gnar olika 1ang tid at ventilering. Over lag d4gnar Sven mest tid &t att i helklass diskutera
de frégor som eleverna samtalat om. Sven och Hamid anvander mer koncentrerad tid
for ventilering i helklass &n vad Fanny gér. Fannys elever diskuterar fragorna i par och
skriver ner sina svar men svaren lyfts mer séllan i ett gemensamt samtal. Hennes
helklassamtal tycks i forsta hand syfta till att forsdkra sig om att eleverna har forstatt
texten. Hon ger ocksa eleverna flera exempel pa hur tolkning av skénlitterar text kan
ga till. 1 samtalen modellerar hon vad det innebér att undersoka texter eller som i
exemplet nedan att utforska en persons karaktar:

Fanny: Tredje fragan, hur upplever ni jagets handlingar, vad tycker ni om det
person gor? Da maste man tanka sahér, vad ar det den gor? Vad tycker jag om
det? Vad fér jag for kansla i magen nér jag laser om vad den gor?

Sammantaget tycks det inte medféra nagra storre utmaningar for de tre lararna att
organisera undervisningen som ett undersokningsorienterat forlopp utifran den modell
for genomférande som lararna prévar i klassrummet. Inte heller tycks den flersprakiga
kontexten utgdra nagot hinder for att arbeta med undersokande litteraturundervisning.
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En styrd 6ppenhet

Att hantera didaktiska principer om styrd dppenhet innebér att lararna behdver hitta
satt att positionera sig i samtalen langs en skala dar alla tolkningar &r likvardiga och déar
det & majligt att géra en mer eller mindre sannolik tolkning (se Figur 2).

| Alla tolkningar &r likvdrdiga ‘ ¢ > Det &r méjligt att gra en mer eller mindre sannolik
tolkning

Figur 2: Kontinuum styrd éppenhet

Sven, Fanny och Hamid tar olika positioner i helklassamtalen vid olika tillfallen. I véar
analys har vi inte kunnat identifiera ndgon systematisk variation, till exempel att lararna
vdljer den ena eller andra positionen i olika skeden av undervisningen. | samma
undervisningssekvens kan de tre lararna positionera sig pa skilda satt. Vad vi daremot
tycker oss se ar att olika satt att positionerna sig far olika konsekvenser for samtalet. Nar
alla tolkningar dar likvérdiga leder helklassamtalet till en slags inventering. | foljande
exempel viljer Sven att bekrafta elevernas svar och betonar ocksa inledningsvis i
samtalet att det inte finns ndgot som ar ratt eller fel:

Sven: Det finns ju inte liksom réatt och fel hiar nu dé egentligen utan det &r era
tolkningar /.../ Vilken tid pa dagen ar det hér, som du uppfattar det?

E1l: Férmiddag

Sven: Férmiddag. Varfor?

E1: For att det kandes bara sa.

Sven: Det kéndes bara som att det var formiddag

E1: Ja, dom laste och jag tror att dom skulle ut ocksa

Sven: Ja, okej. Vad séger du, elev 2

E2: Jag tror det &r vid lunchtiden, for i bdrjan av texten, hm, dom séger, vi ska
ata nu

E3: Det kan ocksé vara frukost

Sven: Ja, okej, det &r vad ni séger
Nar lararna gar mot en styrd Gppenhet tycks samtalen ga mer i riktning mot
modellering. Ldrarna synliggor hur tolkning av tomma platser kan vara mer eller

mindre sannolika. 1 foljande exempel véljer Hamid att stalla tva alternativ mot varandra
och be eleverna att ta stéllning till vad som &r mer eller mindre sannolikt:
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Hamid: Sa ar det mer underligt, hm, skulle ni saga att det &r mer underligt om
det hade varit en dldre man eller kvinna &n en ungdom? Hade det varit konsti-
gare?

Nagra elever: Ja

Hamid: Det hade det. Varfor?

| ett annat exempel visar Sven att texten satter ramar for vad som &r en mer eller mindre
sannolik tolkning. Man kan beskriva det som att eleverna gar utanfor textens horizon of
possibilities och att Sven synliggor det for eleverna genom att visa hur elevernas
tolkningar forhaller sig till det som star i texten:

Sven: Det har pastaendet "Nagon maste ju vacka forargelse sa att folk star ut med
sig sjalva, for att dom &r battre”, hm, nagon maste liksom géra sé att man blir
arg, hm, vi ska bara se till sa att vi forstar det har riktigt. Nan maste géra andra
forbannade kan man kanske séga, sa att folk star ut med sig sjalva. Sa nan maste
vara den som kor igang saker och ting. Hur menar dom har da, egentligen?

E1: Jag tror att jaget menar att hon skriver det bara for att forsoka mé battre sjalv,
for djupt inne, hon vet att det hon gor &r fel, att det kommer skapa drama da typ,
hm, hon skriver det bara for att ma battre

Sven: Ja, men da hade det ju statt sa jag star ut med mig sjalv, men det star ju
faktiskt, sa folk star ut med sig sjalva

Utveckling av &mneslitteracitet kopplad till tolkning av estetiska texter

Att utveckla en dmneslitteracitet kopplad till I&sning av estetiska texter innebdr i
modellen dels att skapa stodstrukturer for att undersoka texten, dels att ge eleverna
tillgang till ett sprak for att samtala om sin lasupplevelse. 1 modellen fér undersékande
litteraturundervisning utgors stodstrukturerna framforallt av olika strategier, som
eleverna forvantas att tillagna sig genom att applicera strategierna pa olika texter och
gradvis gora dem till sina egna. I denna studie om hur larare genomfor undersokande
litteraturundervisning i en flersprakig kontext foljer vi endast lasningen av en text och
kan darmed inte uttala oss om elevernas utveckling. Var analys fokuserar déarfor pa
vilken spraklig stottning eleverna ges for utvecklingen av en amneslitteracitet for
tolkning av estetiska texter genom att uppmarksamma begrepp som ldrarna anvéander.

En form av spraklig stottning som alla tre lararna anvander sig av ar att explicit
namnge aktiviteten som man agnar sig at i helklassamtalet som tolkning och att pa olika
satt fylla begreppet tolkning med innehall. Till exempel anvander sig lararna av en
valetablerad typologi av att lasa pa, mellan och bortom raderna:
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Fanny: Kéanner ni igen detta nér jag sager att man laser pa raden, mellan raderna
och bakom raderna?

Nagra elever: Ja

Fanny: Vad betyder det? Forst sa jag pa raden, vad betyder det?
Elev 1: Det star rakt och tydligt

Fanny: Det star rakt och tydligt. Vi fattar med en gang

Exempel pa anviandning av mer litteraturvetenskapliga begrepp ar fa. Undervisningens
fokus ligger pa elevernas upplevelse och tolkning av texten och pa att hitta stod for
tolkningen i texten.

Modellering for att utveckla elevers tolkningskompetens

I en undersokande litteraturundervisning férvantas elever formulera en tolkning utifran
sin egen lasning och undersdkning av texten snarare an genom att soka stod for sin
tolkning i laromedel eller i andra kéllor eller att validera den egna tolkningen mot
expertens. | utvecklingen av elevers tolkningskompetens behover darfor larare visa eller
modellera hur de gar tillvaga nar de tolkar text. 1 modellen anvands en dialogisk
strategiundervisning for detta syfte. | foljande exempel beskriver Hamid hur han gar
tillvaga genom att stalla och prova hypoteser under lasningen for att battre forsta
huvudpersonens agerande. Hamid betonar ocksa att detta ar hans tolkning, hans satt
att lasa texten, och Oppnar déarmed upp for att det kan finnas andra magjliga tolkningar:

Hamid: Jag forsoker tolka texten, eller jag har forsokt tolka texten pé det sattet
som jag har last den pd. Kan Ann, och jag tolkar texten som att det ar en han
ocksé, kan Ann, har nan tankt pa att Ann kanske pé nét sitt, om det ar en aldre
person, kan det vara hans fru?

E1: Det &r hans bésta vén

Hamid: Kan inte en fru vara nans basta van? Min fru ar min bésta van

E2: Men man kan val inte assa,

E3. Jo, det finns jattemanga som kan kénna att deras fru ar deras bésta vén
Hamid: Elev 4 sa att det var det han tankte pa. Vad tankte du pa, elev 4?
E4: Kanske att det var hans flickvén

Hamid: Okej, och vad kan vi sdga nu, hm, hur slutade det har med Ann? Hur
slutade den sista delen i texten? Vad sa dom om Ann?

E5: Dom har inte varit vdnner pa en vecka
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Hamid: Okej. Sa det kan vara nagon typ av gral eller nanting, vi vet inte. Men
kan det hér paverka en persons personlighet?

Flera elever: ja
Hamid: Oke;.

I exemplet vander Hamid tillbaka in i texten efter att ha klivit ut ur den och soker
avslutningsvis en gemensam forstaelse hos eleverna av en sekvens i texten: ” Okej, och
vad kan vi saga nu, hm, hur slutade det har med Ann?”. Vi ser flera exempel i var analys
pa hur lararna forankrar tolkningsarbetet i texten, vilket i nagon mening &r en
forutsattning for att arbeta undersdkande med estetisk lasning. | féljande exempel
redovisar nagra elever sina tankar om Ann och varfor hon kan ténkas vara viktig for
beréttelsen. Hamid synliggor detta sétt att stalla hypoteser som en viktig princip i
utforskandet genom att bekréfta elevernas tolkning och be 6vriga elever att vérdera
tolkningen och samtidigt avkréva ett motiv for sin tolkning:

E1: Men det som fangade vart intresse mest var for det mesta Ann, for vi vet att
vi kommer fa veta mer om vem hon ar, vilken roll hon spelar och vad som hander
med henne. Det ar for att skribenten ville formedla att Ann kommer med i texten
forr eller senare, for han hade inte ndmnt Ann annars, liksom, om han inte skulle
utveckla karaktéren senare.

Hamid: Har vill jag stalla en fraga, tror ni, nu far ni alla svara, tror ni Ann kom-
mer vara viktig for den har beréttelsen eller historian langre fram?

Nagra elever: Ja

Hamid: Récker du upp handen elev 2? Varfor tror ni att hon kommer vara viktig?
Du har ju svarat lite pa det, elev 1. Varfér tror ni hon kommer vara viktig? Eller
varfor tror ni hon kan bli viktig i den hér historian? Hm, elev 2

E2: Det 4r det forsta vi far som nagon slags anledning till varfor han (huvudper-
sonen, var anmarkning) gér som han gor

Att balansera sin modellering av tolkning tycks ocksa innebéra avvagningar for lararna.
Det forekommer vid nagra tillfallen att lararna presenterar sin tolkning av texten pa ett
satt som mojligen begransar elevernas utforskande. I foljande exempel forklarar Fanny
varfor huvudpersonen vljer att agera som ett troll pa natet:

Fanny: Men hens kommentar ar ju fruktansvard. Och varfor gor hen sa? /.../
Alltsé om jag skriver en sédan kommentar s& gér folk i gdng, da far hen respons,
och det ar ju ett vidrigt satt att fa respons pa.

Samtidigt kan elever tankas fa stod i utvecklingen av sin tolkningskompetens i ett langre
perspektiv med hjalp av relativt explicita tolkningar av texten fran lararens sida, dven
om utforskandet av den specifika texten mgjligen snévas in.
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Diskussion

I denna studie har vi genom helklassamtal utforskat hur larare genomfor undersokande
litteraturundervisning i en flersprakig kontext. Den modell for undersokande
litteraturundervisning som lararna har implementerat bygger pa atta didaktiska
principer, dar vi har riktat ett sarskilt fokus mot fyra av dessa principer:
“Undervisningens organisering som ett undersoksorienterat forlopp”, “En styrd
oppenhet”, "Utveckling av dmneslitteracitet kopplad till tolkning av estetiska texter”
samt "Modellering for att utveckla elevers tolkningskompetens”. Av resultaten framgar
att tva av dessa principer kan skapa utmaningar for larare i genomforandet av en
undersdkande litteraturundervisning: principen om en styrd dppenhet och principen
om modellering for att utveckla elevers tolkningskompetens.

Det ligger en motsattning redan i begreppet styrd 6ppenhet som indikerar att larare
behover rora sig langs ett kontinuum. For att battre forsta varfor och nér larare tar olika
positioner kravs fortsatta studier, men var undersokning indikerar att olika positioner
ger olika stottning for utvecklingen av elevers tolkningskompetens. Resultaten visar att
en position dar lararna valjer att uppmarksamma att tolkningar kan vara mer eller
mindre sannolika ockséa innebar att lararna i hogre utstrackning modellerade hur man
som lasare kan komma fram till en mer eller mindre sannolik tolkning av en text. Detta
ligger i linje med en estetisk lasning. Samtidigt kan det finnas skal att i en flersprakig
kontext ta en position dér alla tolkningar & mojliga — med Langers ord a horizon of
possibilites, for att skapa utrymme for fler elever att ta sig in i textvérlden, att yttra sig i
samtalet och bidra till diskussionen.

Vara resultat visar att dven principen om modellering kan behéva uppmérksammas i
relation till genomforandet av en undersokande litteraturundervisning. | relation till
principer om styrd 6ppenhet konstaterar vi att en position dér lararna framhaller att det
finns mer eller mindre sannolika tolkningar tycks leda till stéttning i form av
modellering. Samtidigt verkar det finnas en utmaning att hantera ndr det géller
modellering i en undersokningsorienterad, inquiry-based, undervisning. Om lararen
visar hur han eller hon tolkar texten, finns risken att eleverna ser lararens tolkning som
ett “facit”, vilket i sin tur kan riskera att utrymmet for elevernas undersokning av texten
minskar. En av ldrarna, Fanny, ger eleverna mycket stdd for hur man kan tolka texten
redan under den gemensamma lésningen av Plasthjarta. Hur det paverkar elevernas
utforskande av texten kommer vi att undersoka i fortsatta studier av inspelade
elevsamtal. Fanny ar ocksa den av lararna som i en tidigare intervjustudie (Randahl et
al., u.u.) ger uttryck for att interventionen delvis har fordndrat hennes sétt att stélla
fragor till skonlitterara texter och att ifragasétta en tidigare praktik med kontrollfragor
som aterkoppling pa att eleverna hade forstatt texten. Resultaten antyder att Fannys
undervisningspraktik forflyttats fran ett mer fardighetsinriktat forhallningssatt till att
dppna litteraturundervisning for estetiska aspekter av lasningen.

Ett tredje tema for denna diskussion utgdrs av studiens flersprakiga kontext.
Sammantaget tycks den modell som prévas for en undersdkande litteraturundervisning
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ge eleverna ett gott stod for att utveckla en estetisk laskompetens. De specifika men
oppna fragorna som diskuteras forst i banksamtal, sedan i helklass, tycks halla eleverna
kvar i texten och gynna utforskandet av textens tomma platser, dér tolkningar provas,
overges och omformuleras (Hansen & Gissel, 2021). Genom det satt som fragorna stalls
kan eleverna fa svar i texten. For en flersprakig elev kan det vara avgérande att det finns
spraklig stottning i texten for att kunna kvalificera sina yttranden och delta i ett samtal
om estetisk lasning pa ett satt som forvantas i en utvecklad amneslitteracitet. Vi menar
att det &r en konsekvens av att fragorna ar specifika. Hade fragorna varit mer generella
hade eleverna behdévt formulera sina svar med utgangspunkt i mer overgripande
tolkningar av budskap i texten eller forestallningar om texten i relation till andra texter
eller till fenomen i samhdllet. Att fragorna ar éppna leder till att eleverna behdver
forhandla med varandra, eftersom vi mater texter med vara forestallningar och
erfarenheter. Eleverna ges darmed rika tillfallen till spraklig interaktion, dar de i
samarbete med varandra far majlighet att resonera sig fram till troliga svar, och pa sa
sétt ndrma sig ett estetiskt forhallningssétt till texten. Ett sadant arbetssatt stottar bade
forstaelsen av texten och fungerar sprakutvecklande (Lindberg, 2013). Samma
utrymme ges inte om fragorna ar slutna. Specifika, slutna fragor utgors av kontrollfragor
dér eleverna kan soka upp ratt svar i texten i princip utan att utforska eller ga i dialog
med texten. | efterféljande intervjuer med lararna (Randahl et al., u.u.) havdar de med
bestdmdhet att den modell for underskande litteraturundervisning som de provat inte
medfort nagra specifika utmaningar for flersprakiga elever. Tvartom menar de att
undervisningen har bidragit till att eleverna redan efter arbetet med Plasthjarta har
knéckt koden for vad det innebér att l&sa estetiska texter och att de har borjat utveckla
strategier for att mota dessa texter, till exempel i samband med nationella prov. Lararna
beskriver det som att eleverna inte kanner samma oro nér de inte forstar allt i texten pa
en gang, utan att det &r en del bade av att kliva in i denna textvérld och att skapa mening
i mOtet med estetiska texter.
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EN KOMMANDE BILDNING -
SVENSKAMNET EFTER
AMNESBETYGSREFORMEN

Gustav Borsgard

Sammanfattning

Syftet med studien &r att undersoka de foérdndringar som véntar gallande
gymnasiedmnet svenska i och med att &mnesbetygsreformen trader i kraft. I fokus for
studien & Skolverkets ambition att tydligare synliggéra svenskdamnets
bildningsaspekter. Studien undersoker dels hur bildning forstds av Skolverket inom
ramen for amnesbetygreformen, dels hur denna bildningsforstaelse kommer till uttryck
i en remissversion av gymnasieskolans svenskamne fran 2022. Studien redogér for den
teoretiska underbyggnaden till Skolverkets bildningsforstaelse och jamfor denna med
den forstaelse av bildning som Skolverket gav uttryck for under 1990-talet. Studien
underséker aven hur svenskdmnets bildningsaspekter knyts till sprak respektive
litteratur i 2022 ars remissversion av svenskamnet.

Studien visar att Skolverket har tagit till sig av den kritik som har riktats mot
amnesplanerna som infordes 2011. For svenskdmnets del innebér forandringen ett
storre fokus pa bildning, tilltro till den egna sprakliga formagan samt ett framhavande
av litteraturens estetiska egenvérde. De nya forslagen pa betygskriterier innebar ocksa
ett satt att undvika att undervisningen styrs for mycket av kunskapskraven. Samtidigt
diskuterar studien dels hur en ny form av styrning kan uppsta nar detaljgraden hojs i
amnets centrala innehdll, dels hur det finns teoretiska spanningar mellan de
bildningsteoretiker som Skolverket aberopar nar skolans bildningsuppdrag skrivs fram.
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Inledning och syfte

Ar 2020 publicerar Betygsutredningen ett betankande som utgar fran den tamligen
omfattande kritik som har riktats mot de styrdokument som inférdes i och med
laroplansreformerna 2011. | svenskamnets fall har kritiken mot 2011 ars styrdokument
i huvudsak handlat om att kursplanerna ger uttryck for en instrumentell syn pa kunskap
som asidosatter amnets demokratiska och estetiska perspektiv (Wahlstrom, 2014;
Lundstrom, Manderstedt & Palo, 2011; Molloy 2011). Mer Gvergripande kritik har
handlat om hur de detaljerade kunskapskraven riskerar att bli alltfor styrande for
kursernas innehall och upplagg (Borsgard, 2021; Larsson, 2021; Wintersparv, 2021).
Betygsutredningen (2020) diskuterar dven hur betygssystemets konstruktion — som
innebdr att en enda, svag prestation kan sdnka en elevs betyg kraftigt — riskerar att
minska genomstrdmningen samt skapa psykosocial stress och ohdlsa hos elever.

| betankandet foreslar Betygsutredningen (2020) att ett nytt betygssystem ska inforas
I en &mnesutformad gymnasieskola och gymnasiesérskola, vars konstruktion ska framja
en mer helhetlig beddmning av elevernas kunskaper. Detta kom att bli en utgangspunkt
for den dmnesbetygsreform som i skrivande stund haller pa att forberedas for att
preliminart trada i kraft ar 2025. Till direktiven for reformarbetet hor dven att komma
bort fran det instrumentella forhallningssattet till kunskap som praglar 2011 ars
styrdokument genom att tydligare synliggdra bildningsaspekten i gymnasieskolans olika
amnen (Skolverket, 2022a).

Syftet med denna studie &r att undersoka de férdndringar som véantar gallande
gymnasiedmnet svenska i och med att &mnesbetygsreformen trader i kraft. | fokus for
studien ar Skolverkets bildningsforstaelse sasom den har formulerats inom ramen for
arbetet med amneshetygsreformen. Studien undersoker dels hur bildning forstas av
Skolverket, dels hur denna forstaelse av bildning kommer till uttryck i en remissversion
av gymnasieskolans svenskdmne som offentliggjordes under 2022. Avslutningsvis lyfter
studien en praktisk och en teoretisk komplikation som har att géra med svenskamnets
nya konstruktion respektive bildningsforstaelsens teoretiska underbyggnad.

Material och metod

Materialet bestar av Betygsutredningens Bygga, bedéma, betygsatta (2020), Skolverkets
Konsekvensutredning avseende forslag med anledning av inférandet av @mneshetyg i
gymnasieskolan, gymnasiesarskolan och inom kommunal vuxenutbildning pa gymnasial
niva och som sarskild utbildning pa gymnasial niva (2022a), Skolverkets Ett forsok att
ringa in skolans bildningsuppdrag (Bohman & Larsson, 2020) samt en remissversion av
gymnasiedmnet svenska (Skolverket, 2022b). Analysen innebdr att jag redogér for den
teoretiska underbyggnaden till Skolverkets bildningsforstaelse sasom den formuleras av
Peter Bohman och Karl Larsson i Ett férsok att ringa in skolans bildningsuppdrag. Mitt
tillvagagangssatt har varit att dra paralleller mellan Bohmans och Larssons
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formuleringar och de teoretiker som forfattarna aberopar, namligen filosoferna Gert
Biesta och Jonna Bornemark, litteraturvetaren Martin Hagglund samt idéhistorikern
Sverker Sorlin.

Kortfattat handlar Biestas pedagogiska filosofi om att skapa en produktiv
kombination av tre dimensioner av utbildning, som Biesta kallar for kvalificering,
socialisering och subjektivering (Biesta 2020, 2013, 2011). Bohman och Larsson
(2020) aktualiserar i synnerhet de tva sistnamnda dimensionerna, som handlar om att
hitta en balans mellan skolans reproducerande och subjektiverande funktion. FOr Biesta
innebar detta att skolutbildning & ena sidan bor syfta till att formedla och tradera givna
kunskaper och varden, & andra sidan bér lamna utrymme for att eleverna ska kunna bl
till som sjélvstdndiga subjekt. Vad géller Bornemark och Soérlin lyfter Bohman och
Larsson i huvudsak deras diskussioner av den praktiska klokheten, fronesis, som
betecknar kunskapens situationsspecifika och omdémesgilla handlingsdimension
(Bornemark, 2018; Sorlin, 2019). Hos Hdagglund hé&mtar Bohman och Larsson
teoretiskt stod for att argumentera for vikten av att som individ sjélv &ga fragan om vad
man vill gbra med sitt liv och sin tid, utan att man soker tillflykt i religiosa eller andra
metafysiska forestallningar om hur livet borde levas (Hagglund, 2020).

Vid min analys av Skolverkets bildningsférstaelse har jag som jamforelseobjekt anvant
mig av ett betankande som lag till grund for 1994 ars laroplansreformer, namligen
Laroplanskommitténs Skola for bildning (1992), for att synliggora teoretiska skillnader
mellan hur skolans forstaelse av bildning kom till uttryck under 1990-talet. Végledande
for denna jamforelse har varit att undersoka hur Skolverket skapar forutsattningar for
skoldmnenas bildningsdimensioner pa saval formens som innehallets niva, det vill siga
bade genom sitten som styrdokumenten ar konstruerade och genom explicita
formuleringar i kurs- respektive d@mnesplanerna. For att synliggéra de sistndmnda
fordndringarna i 2022 ars remissversion av svenskdmnet har jag aven gjort en
jamforande, textnara lasning av @mnesplanen fran 2011 (Skolverket, 2010). Med
SMDI-konferensens Overgripande tema i atanke har jag darutéver undersokt hur
svenskamnets bildningsaspekter knyts till sprak respektive litteratur i 2022 ars
remissversion av svenskamnet. Texten avslutas i sin tur med nagra avrundande
reflektioner av mer diskussionsartad karaktér, som syftar till att stélla mer 6vergripande
fragor om mojligheterna for bildning i skolan.

Amnesbetygsreformen

Betygsutredningens (2020) kritik mot 2011 ars styrdokument handlar om att
kunskapskraven ar alltfor detaljerade och otydliga med sina manga véardeord samt att
de ar uppbyggda pa ett sddant satt att en enda svag prestation kan sianka en elevs betyg
kraftigt. Betygsutredningen noterar ocksa hur @mnets syfte och centrala innehall bor
vagleda undervisningen, men att undervisningen pa manga hall verkar planeras utifran
kunskapskraven. | en presskonferens som foregick arbetet med d@mnesbhetygreformen
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kallade Skolverkets generaldirektor Peter Fredriksson detta for ”baklangespedagogik”,
fokus pa betyg snarare an pa innehall, vilket enligt Fredriksson kan resultera i en
instrumentell hallning till kunskaper (Skolverket, 2019). Fredriksson, liksom
utbildningsministern Anna Ekstrom, anser darfor att det &r viktigt att betona att
kunskap har ett varde i sig (SVT, 2020).

Betygsutredningens (2020) forslag pa atgarder, som har kommit att godtas och som
i skrivande stund haller pa att forberedas for att trada i kraft omkring ar 2025
(Utbildningsdepartementet, 2021), innebdr att &mnesbetyg ska ersdtta kursbetyg och
inforas i en amnesutformad gymnasieskola och gymnasiesarskola. Amnena ska delas in
i nivaer — i svenskamnets fall tre nivaer — som betygsatts var for sig, men det &r det
slutgiltiga betyget som ska galla fér dmnet som helhet. Det innebér att det &r samma
uppsattning betygskriterier som ska vara tillampbara pa varje niva, och inte separata
betygskriterier for varje kurs som det ser ut i dag. Syftet &r att lararen ska kunna gora
en allsidig, ssmmantagen och kompensatorisk beddmning av elevens kunskaper.

Fran och med 1 juli 2022 s& har betygssystemet andrats i enlighet med dessa direktiv
(Skolverket, 2022c). Tanken &r dock att skolans &mnesutformning ytterligare ska bidra
till ett mer helhetligt larande eftersom eleverna ska ges mer tid att utveckla sina
kunskaper i ett dmne innan ett slutgiltigt betyg satts. Dessutom &r tanken att
amnesbetygsreformen ska bidra till att tydliggéra skolans bildningsuppdrag — som en
del av @mnesbetygsreformen dger ocksa ett arbete rum med att synliggora bildning mer
i dmnesplanerna for gymnasieskolans olika &mnen (Skolverket, 2022a).

Bildning i skolan

Bildningstanken, som brukar associeras med den tyske friherren Wilhelm von
Humboldt (1769-1859), kan kortfattat beskrivas som en idétradition med rotter i tysk
1800-talshumanism som framhdver forvérvandet av kunskaper och estetiska
skdnhetsupplevelser som ett medel for att véxa i moraliskt hdnseende och forverkliga
sig sjalv som individ (Liedman, 2007). Som begrepp har bildning akt lite in och ut ur
samhallsdebatten och det svenska skolsystemet, beroende pa samhélls- och
utbildningspolitiska  konjunkturer. I och med andra varldskriget blev
bildningsbegreppet i viss man komprometterat — det utgjorde uppenbarligen inget
vaccin mot nazismen eftersom manga ur den tyska, bildade medelklassen valde att rosta
pa Adolf Hitler (Gustavsson, 2007) — och med hela den anglosaxiska vandningen inom
akademin som foljde under de efterféljande decennierna blev det vanligare att lyfta fram
“demokrati” som skolans ledord (Burman, 2018; Thavenius, 2010).

| Sverige aktualiserades bildningsbegreppet anyo under sent 1980- och tidigt 1990-
tal. Lédroplanskommitén som tog fram 1994 ars laroplaner kallade sitt
huvudbetankande for just Skola for bildning (1992). Skolans bildningsforstaelse under
1990-talet syftade kortfattat till att vidga skolans syn pa olika kunskapsformer och ge
eleven en mer aktiv roll i sitt eget kunskapsforvarvande (Kjellsson, 2022).
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Laroplanskommittén lutade sig i hog grad mot ett klassiskt bildningsperspektiv dar
bildning innebar att bli nagot som inte ar givet pa férhand (1992, s. 50). Pa
styrdokumentsniva infordes dven en uppdelning i uppnaendemal och stravansmal, som
syftade till att gora skillnad mellan de fastslagna mal som eleverna férvantades uppna
respektive mal som skulle framja svarmétbara former av bildning och personlig
utveckling (Kjellsson, 2022).

I och med grund- och gymnasieskolereformen 2011 tonades dessa
bildningsambitioner i sin tur ned genom en 0kad anpassning mot arbetsmarknaden
(Borsgard, 2021; Adolfsson, 2013; Carlbaum, 2012). Samtidigt har det inom akademin
under 2000-talet gjorts manga forsok att ateraktualisera och uppvardera
bildningsbegreppet pa ett sitt som &r anpassat till samtidens forutsattningar, bland
annat for att det kan erbjuda ett alternativ till en métbarhets- och bedémningsfokuserad
syn pa utbildning (Burman, 2018). Nagra av dessa samtida exempel pa aktualiseringar
eller uppvarderingar av bildningsperspektivet inom akademin star Biesta, Bornemark
och Sorlin for, vilka som namnts &r teoretiker som aberopas i Skolverkets Ett forsok att
ringa in skolans bildningsuppdrag (Bohman & Larsson, 2020).

En kommande bildning

Om man ska ge sig pa att sammanfatta Skolverkets bildningssyn sasom den skrivs fram
av Larsson och Bohman (2020) kan man forst och frdmst notera hur den teoretiska
underbyggnaden tar avstamp hos teoretiker som &gnar sig at att kritisera skolans 6kade
krav pa matbarhet och sa kallad "evidensbaserad” kunskap (Sérlin, 2019; Bornemark,
2018; Biesta, 2007). Detta vittnar i viss man om en kursandring, om man ser till
gymnasiereformen 2011, dar tydlighet och anpassning till olika avndmare var
riktningsgivande for reformarbetet (Gymnasieutredningen, 2008). Bohman och
Larsson diskuterar den utmaning eller paradox som ocksa Skola for bildning (1992)
hade att hantera, namligen att pa ett produktivt satt kombinera bildningsperspektivet
med en malstyrd skola: "Utbildningen har ett uttalat och bestamt mal och ar en process
med en tydlig startpunkt och slutpunkt medan bildning &r en livslang process som
syftar till en omvandling av hela manniskan” (2020, s. 10). Forfattarna landar i att
bildning visserligen &r nagonting som gar utdver kunskaper —som ar mer an exempelvis
faktakunskaper inom ett sarskilt amnesomréade — men som samtidigt inte star i nagon
avgorande konflikt med utbildning: ”Bildning och utbildning utesluter inte varandra”
(2020, s. 5). Tvéartom kan de, enligt Bohman och Larsson, utgdra varandras
forutsattningar.

Detta gor att forstaelsen av bildning skiljer sig nagot fran hur bildning skrevs fram i
Skola fér bildning (1992). Visserligen utmalades motet mellan bildning och utbildning
inte heller i Skola for bildning som en omgjlig ekvation, men det var en text som i hdgre
grad lutade sig mot ett klassiskt bildningsperspektiv dar bildning innebér "att bli nagot
som inte ar pa forhand foreskrivet” (1992, s. 50). Ett saddant Kklassiskt
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bildningsperspektiv — dar bildning uttryckligen saknar ett bestamt syfte eller slutmal —
far anses rimma ganska illa med den malstyrning och malrationalitet som i Gvrigt
praglar svensk skolutbildning (Borsgard, 2021). Som Magnus Hultén (2019) har
papekat fick Laroplanskommitén ocksa motta en del kritik for sitt satt att hantera denna
motsagelse. Laroplanskommitén var i sin tur medveten om dilemmat, vilket man
forsokte atgdrda genom den namnda uppdelningen mellan uppnaendemal och
stravansmal, som jag ska ha anledning att aterkomma till (1992, s. 142).

Bohman och Larsson (2020) skriver vidare att bildningens etiska dimension — den
handlingsdimension som brukar kallas for fronesis och som saval Bornemark som
Sorlin diskuterar — enligt deras mening var svagt framskriven i Skola for bildning. Denna
etiska dimension dr, enligt Bohman och Larsson och med st6d hos Biesta, av sérskild
vikt i dagens pluralistiska samhalle, praglat som det &r av globala maktasymmetrier.
Enligt Bohman och Larsson behdver den klassiska bildningstanken — att bli nagot som
inte ar givet pa forhand — darfor forstas som en intersubjektiv process (2020, s. 9). Den
manskliga processen att "bli nagot” sker med andra ord inte i ett vakuum, utan i relation
till omvérlden och till andra manniskor, vilket alagger ménniskan ett etiskt ansvar att
erkanna andra som unika subjekt. Detta ar i sin tur nagot som sker praktiskt genom
handling, genom att exempelvis bjuda in till dialog, varfér Bohman och Larsson ocksa
kallar denna etiska handlingsdimension for "bildningens demokratiska aspekt” (2020,
s. 9). Bohman och Larsson foreslar sedermera en bildningssyn som star pa tre ben:

1. Ett nyfiket sokande efter kunskap, en inre lust att vilja veta, att vilja utvecklas
[sic!] att vilja bli en annan.

2. Ett kunskapsarv fran tidigare generationer, en gemensam referensram inom en
kulturkrets. Det innebér inte att okritiskt Overta, utan att 6verta med en Kkritisk
blick och fraga sig vad det arvda kan ha for betydelse i den tid jag sjélv befinner
mig i, vilken betydelse det har for att jag ska kunna orientera mig i tillvaron, i
nuet och med blicken riktad framat.

3. En vilja och beredskap till klok och praktisk handling. Det innebér att stélla
sig fragor om vad som 4&r viktigt att ta stallning till i den varld man lever i och
vad man vill g6ra med sin tid. (2020, s. 37)

Om man ger sig pa att kategorisera dessa tre punkter kan man havda att den forsta
punkten ligger néra det som Biesta (2020) kallar for subjektivering, som handlar om
ett nyfiket och forutsattningslosande utforskande av det okénda, ett individuellt
risktagande saval som en 6ppenhet infor att dverraskas och forandras som ménniska.
Detta ar ocksa den punkt som mest paminner om det klassiska bildningsperspektivet,
namligen att bli nagot som inte &r givet pa forhand. Samtidigt understryker Biesta,
liksom Bohman och Larsson (2020), hur mansklig subjektivering ar ndgot som pa ett
mattfullt och etiskt reflekterande satt bor lata sig avgransas mot saval andra subjekts
granser som omvarldens forutsattningar i stort (exempelvis mot det faktum att vi bor
pa en planet med andliga resurser).
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Subjektiveringsdimensionen  bor  sadledes idealt sett vagas mot en
socialiseringsdimension, vilken lyfts fram av Bohman och Larsson (2020) genom den
andra punkten. Denna punkt handlar om att rva och tradera en gemensam kulturell
referensram, vilket gar att koppla till Sérlins (2019) insisterande pa att bildning
forutsatter att "veta tillsammans”, det vill sdga att vara ense om grundldggande
premisser géallande vad som ska raknas som kunskap och allmanbildning. Bohman och
Larsson diskuterar hur Sorlin med det gemensamma vetandet inte asyftar ett
kanoniserat kunskapsstoff som pa ett okritiskt satt ska tas for givet, utan snarare
kollektiva referensramar och ideal — exempelvis att vetenskapen utgér en palitlig
kunskapskalla, eller att somliga nyhetskallor & mer trovardiga &n andra — som gor det
mojligt att genomfora samtal utifran vissa basala 6verenskommelser. Enligt Bohman
och Larsson kan Sorlins perspektiv darigenom synliggéra hur bildning inte bara
behover ses som ett individuellt projekt, utan som nagot som maste verka pa en
samhdllsniva, for att meningsfulla utbyten och kollektiva forhandlingar ska vara
mojliga.

Den tredje punkten kan i sin tur sdgas handla om fronesis, som Bohman och Larsson
(2020) som namnts ser sérskilda skél att framhdva i relation till Laroplanskommiténs
bildningsbegrepp. Utifran Sorlin och Bornemark skriver Bohman och Larsson om hur
fronesis handlar om det praktiska omddmet och kloka handlandet, som é&r
situationsbundet och som handlar om att se det unika och specifika i varje given
situation. Med hjélp av Bornemarks (2018) begrepp kan man beskriva det som att
manniskan standigt behdver véga tva sidor av fornuftet mot varandra, namligen ratio
och intellectus. Ratio betecknar den strukturerande del av fornuftet som ténker i
kategorier och tidigare kdnda begrepp och enheter; intellectus betecknar i sin tur det
provande forhallningssatt som gor det mojligt att ndrma sig nagot tidigare obekant,
utan att falla tilloaka pa redan etablerade (och stundtals otillrackliga) former av
kategoriseringar.

Genom att i den tredje punkten kombinera talet om den praktiska klokheten med
att framhéva vikten av att “stélla sig fragor om vad som &r viktigt att ta stallning till i
den vérld man lever i och vad man vill géra med sin tid” sa ssmmanfér Bohman och
Larsson (2020), enligt min tolkning, Sorlin och Bornemark med Hégglund. Till den
praktiska klokhet som Sérlin och Bornemark diskuterar tillfors alltsa ett perspektiv som
ekar av Hagglunds (2020) resonemang om vikten av att som individ gora sig klar dver
sitt ansvar saval som sin frihet, om att axla fragan hur man lever ett meningsfullt liv
utan att soka tillflykt i metafysiska pabud och forklaringsmodeller.

Remissversion av svenskamnet

Som man kan notera finns det i Skolverkets forstaelse av bildning inom ramen for
damnesbetygreformen en ambition att framja bildning pa savél formens som innehallets
niva. Detta var ocksa fallet med Skola fér bildning pa 1990-talet, &ven om det gérs pa
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nagot skilda satt. Vad galler bildning pa formnivan infordes som namnts sa kallade
stravansmal i 1994 ars laroplaner — det vill saga mal som gar utanfor det som med
latthet kan matas eller bedémas efter genomford kurs — for att pa sa vis varna om ett
bildningsperspektiv. Att formmassigt konstruera kursplaner med dubbla uppsattningar
mal skulle med andra ord badda for saval maluppfyllelse som ett larande som stracker
sig bortom kursplanernas beddémningskriterier (Laroplanskommittén, 1992). Vad
galler amnesbetygsreformen sa finns det en tanke om att skiftet fran kurs- till
dmnesutformning i sig baddar for bildning, i och med att eleverna far langre tid pa sig
att utvecklas eller, om man sa vill, prova sig fram i ett &mne innan de tilldelas ett
slutgiltigt betyg. Har blir sdledes d@mnesplanernas form, konstruktionen med pa
varandra foljande nivaer, ett annat satt att varna amnenas bildningsdimension
(Skolverket, 2022a).

Vad géller bildning pa innehallets niva gav 1994 ars styrdokument uttryck for en syn
pa kunskap som nagonting som i relativt hog grad har en konstruktiv aspekt (Kjellsson,
2022). Det innebdr att kunskap inte framstalldes som en enkel avbildning av vérlden,
utan som en historisk produkt i standig omforhandling, vilket medfor att eleven
tilldelas en tdmligen aktiv i roll i sitt eget kunskapssokande. Ett exempel pa
bildningsdimensioner som kommer till uttryck i 1994 ars kursplan for gymnasieamnet
svenska ar, i sprakundervisningens fall, att "[s]praket ger oss mojligheter att véxa och
mogna” (Utbildningsdepartementet, 1994, s. 35). | litteraturundervisningens fall &r ett
exempel skrivningen om att skonlitteraturen "skall utveckla deras [elevernas] formaga
att satta in sig sjalva i ett kulturellt och historiskt sammanhang”, vilket &r ett av
uttrycken foér den historiserande ambitionen med reformarbetet som namndes ovan
(Utbildningsdepartementet, 1994, s. 35).

Vad galler bildning pa innehallets niva i den remissversion av svenskamnet som
offentliggjordes under 2022 s bor man forst och framst understryka att det rér sig om
en remissversion, som foljaktligen kan komma att forandras i det fortsatta
reformarbetet, d&ven om remissversionen rimligen ger en indikation om var svenskdmnet
ar pa véag. Vidare kan man notera att flera formuleringar gar igen eller enbart har
reviderats forsiktigt fran svenskdmnets kursplan fran 2011. En tydlig och
betydelsebdrande foérdndring ar dock att bildningsbegreppet nadmns explicit i
remissversionen av svenskamnet, vilket inte var fallet i 2011 ars svenskamnesplan.
Nedan foljer ett citat ur remissversionens syftestext:

Undervisningen ska bidra till elevernas bildning. Det innebér att den ska stimu-
lera elevernas lasintresse, starka deras tilltro till sin egen sprakliga formaga samt
framja personlig utveckling och viljan att s6ka ny kunskap. Undervisningen ska
aven bidra till att eleverna férbereds for ett aktivt deltagande i samhallet genom
att utveckla deras formaga att péverka demokratiska beslutsprocesser samt att
gora underbyggda stallningstaganden och bemota andras asikter. (Skolverket,
2022b,s. 1)
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Att bildning hér skrivs fram explicit far anses ha ett visst signalvarde som ligger i linje
med amnesbetygsreformens generella ambition om att synliggdra bildningsaspekter i
gymnasieskolans olika dmnen (Skolverket 2022a). Den sista meningen kan tyckas
handla mer om skolans demokratiska uppdrag &n om bildning per se, men kan dven
tolkas som ett uttryck for Bohmans och Larssons framhévande av bildningens
demokratiska aspekt, det vill sdga den handlingsdimension som de aktualiserar genom
fronesisbegreppet (2020, s. 9).

Enligt min tolkning knyts bildningsperspektivet i Ovrigt saval till
litteraturundervisningen (stimulerandet av lasintresse), sprakundervisningen (tilltron
till den egna sprakliga férmagan) samt den personliga utvecklingen. Vad géller
sprakundervisningen kan man notera en smarre forandring fran 2011 ars amnesplan pa
sa vis att tillit” till den egna sprakformagan ersétts med begreppet "tilltro”, vilket inte
framstar som sérskilt betydelsebarande (Skolverket, 2010, s. 236; Skolverket, 2022b, s.
1). En annan, smérre forandring géllande dmnets sprakliga del som dock kan tolkas
som ett forstarkande av bildningsperspektivet ar att formuleringen "Genom spraket kan
madnniskan uttrycka sin personlighet” (Skolverket, 2010, s. 236) har utOkats genom
formuleringen ”Genom spraket kan manniskan uttrycka och utforska sin personlighet”
(Skolverket, 2022b, s. 1). Har framstalls personligheten inte som nagonting “fardigt”
som star redo att uttryckas, utan som nagonting som potentiellt innehaller mer eller
mindre dolda lager och som dven kan vara delvis fraimmande for och komma att
Overraska subjektet sjélvt. Detta ligger i sin tur i linje med den subjektiveringsdimension
som skrivs fram av Bohman och Larsson, som handlar om nyfikenhet och vilja att
utvecklas och ”bli en annan” (2020, s. 37).

Vad géller amnets litteraturdel &r det ocksa flera formuleringar som gar igen fran 2011
ars amnesplan, déribland att undervisningen ska "utmana eleverna till nya tankesétt och
Oppna for nya perspektiv’ samt att skonlitteraturen ska ge eleverna majlighet att "se
saval det sarskiljande som det allmanménskliga i tid och rum” (Skolverket 2010;
Skolverket 2022b, s. 1). Har aterfinns emellertid aven skillnader genom de tillagda
formuleringarna om att ”[e]leverna ska genom undervisningen stimuleras att lasa ofta
och i riklig omfattning” samt att ”[u]ndervisningen ska lyfta fram skonlitteraturens
estetiska varde” (Skolverket, 2022b, s. 1). | synnerhet det sistndmnda har ett visst
signalvarde som dels vacker associationer till ett klassiskt bildningsperspektiv — det vill
sdga estetiska skonhetsupplevelser som nagonting vardefullt for individens
sjalvforverkligande — och dels “bemoter” en del av den kritik som svensk
litteraturdidaktisk forskning har riktat mot 2011 ars styrdokument for svenskamnet,
dér estetikbegreppet over huvud taget inte forekom (Borsgard, 2021; Dahlbick &
Lyngfelt, 2017; Lundstréom, Manderstedt & Palo, 2011). | Skolverkets
konsekvensutredning framgar det att man med formuleringen har haft
"skonlitteraturens egenvarde som estetisk produkt” i atanke, vilket kan tolkas som ett
sitt att hantera invandningarna om att 2011 érs styrdokument préglas av en alltfor
instrumentell kunskapssyn (20223, s. 36).
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Enligt min tolkning utgors alltsd de mest betydelsebarande forandringarna gallande
dmnesplanen pa en innehallslig niva av det explicita omndmnandet av dels
bildningsbegreppet, dels skonlitteraturens estetiska vérde. Det handlar om
formuleringar som har ett signalvarde och som svarligen hade kunnat finna en plats i
2011 ars styrdokument, med tanke pa det fokus pa dkad tydlighet och anpassning till
olika avnamare som praglade 2011 ars gymnasiereformarbete (Borsgard, 2021;
Adolfsson, 2013; Carlbaum, 2012). Vidare tal det att understrykas hur
betygskriteriernas manga vardeord i remissversionen har skalats ned och ersatts med
enklare varianter — som ett exempel ska elevernas lasforstaelse i remissversionen
bedomas utifran vardeorden godtagbar/ god/ mycket god, i stallet for de tamligen
omfattande och utbroderande formuleringarna som kannetecknar kunskapskraven fran
2011 (Skolverket, 2010, s. 238-240; Skolverket, 2022b, s. 4-5). P4 innehallets niva
ror det sig alltsa sammantaget om relativt sma men likvél betydelsefulla férandringar
som markerar ett visst avsteg fran den instrumentella kunskapssyn och det
bedémningsfokus som préaglar styrdokumenten frén 2011. Overlag &r remissversionens
syftestext for svenskamnet aven férhallandevis ordrik — kvantitativt sett bestar 2011 ars
syftestext av 285 ord, medan remissversionens syftestext bestar av 383 ord.

En praktisk och en teoretisk komplikation

Aven om det finns en del i dessa revideringar som man nog kan sympatisera med ur ett
litteraturdidaktiskt —perspektiv, exempelvis att bildning omndmns och att
skonlitteraturens estetiska varde explicit lyfts fram, sa finns det i den nyss namnda
ordrikedomen ett mojligt praktiskt problem som kan riskerar att motverka
amnesbetygsreformens syfte. Det ar ndmligen inte bara &mnets syftestext som har tkat
i omfang, utan aven dmnets centrala innehall. Detta kan ses som en konsekvens av
amnesutformningens konstruktion, ndmligen det faktum att samma betygskriterier
maste vara giltiga for samtliga av svenskamnets tre nivaer. Detta medfor i sin tur att det
centrala innehallet for varje niva behdver vara relativt likartat for att “ticka in” alla de
aspekter som kravs for att satta ett betyg efter varje niva.

Risken med detta &r att det skapar det som Peter Dahler-Larsen (2014) kallar for
konstitutiva effekter med olika utvarderingssystem, det vill séga att sétten att utvéardera
paverkar den praktik som de ar satta att bedoma. | det hér fallet skulle detta betyda att
det omfangsrika (och delvis nagot repetitiva, aven om Skolverket har efterstréavat en
progression i det centrala innehallet for de olika nivaerna) centrala innehallet skapar en
viss risk for saval upprepning som tidsbrist i det praktiska undervisningsarbetet. Denna
mdjliga komplikation skulle i sin tur skapa problem nér det handlar om att realisera
Skolverkets Overgripande ambition med &mnesbetygsreformen, ndmligen att ge
eleverna storre tidsmassigt utrymme att utvecklas eller prova sig fram i ett &mne innan
de tilldelas ett slutgiltigt betyg.
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En annan komplikation av teoretisk art r att de bildningsteoretiker som Bohman
och Larsson (2020) aberopar nar de skriver fram Skolverkets bildningssyn inte &r
alldeles kompatibla, som jag ser det, i sitt respektive forhallningsétt till bildning. Det
tal att papekas att har finns stora likheter och beréringspunkter — exempelvis uppfattar
jag foreningen av Biesta och Bornemark som mycket rimlig och produktiv (Borsgard,
2021, s. 218-223). Daremot uppstar ett slags teoretisk diskrepans nar dessa teoretiker
fors samman med Sorlin, som har en delvis annan ingang till fraigan om vad bildning
ar och hur man kan verka for den.

Denna diskrepans diskuteras inte av Bohman och Larsson (2020), men den visar sig
likvél genom satten de refererar till respektive tankare. Om Sorlin skriver Bohman och
Larsson att ”just detta att veta tillsammans ar bildning”, vilket alltsd i Sorlins fall innebar
att komma nagot sa nar dverens om vilka kunskaper och vérden vi ska uppfatta som
rimliga och efterstravansvarda for att kunna na fram till ett funktionellt, kollektivt
samforstand géllande satt att forstd (och vardera) foreteelser i samhéllet och varlden
(Bohman & Larsson, 2020, s. 5: Sorlin, 2019). Samtidigt aberopar Bohman och
Larsson Biestas tal om pluralism, skillnad och mangfald, som enligt Bohman och
Larsson "innebar ett accepterande av att vi inte kan forsta skillnader ur ett gemensamt,
grundldggande perspektiv, en grundlaggande gemensam referensram” (2020, s. 7). Som
jag tolkar det ar tron pa och stravan efter en grundldggande gemensam referensram —
om &n en i viss man forhandlingsbar sadan — just vad Sorlin definierar som en
forutsattning for att "veta tillsammans” (Borsgard, 2021, s. 216-218). Bohmans och
Larssons forsok att ringa in skolans bildningsuppdrag vécker saledes vissa funderingar
om hur skolan bor forhalla sig till fragor om att efterstrava kollektivt samforstand
respektive att acceptera att idén om ett kollektivt samforstand, i en pluralistisk varld,
forblir ndgot av en chimar.

Avrundande reflektioner

Med dessa avrundande reflektioner ar tanken att pa ett mer 6vergripande plan diskutera
en utmaning med att forestélla sig ett bildningsperspektiv som fungerar inom svensk
skolutbildning. En inledande fraga for diskussionen ar om jag, i mitt resonemang ovan,
inte dr onddigt petig eller fyrkantig nér jag pekar ut teoretiska skiljelinjer mellan Biesta
och Bornemark respektive Sorlin. Likheterna hos dessa teoretiker Gverskuggar vél anda
skillnaderna. Och varfor ska man Over huvud taget stélla saker mot varandra? Inom
humanistiskt inriktad forskning framhdvs det ofta, menar jag, som en dygd att inte
"stélla saker mot varandra”, att tanka i termer av "bade och” snarare an "antingen eller”.
Om mitt antagande stammer ar fragan som utgér temat for denna konferens — ”Sprak
och litteratur — en omo6jlig eller skon forening?” — pa satt och vis avgjord pa forhand;
fragan harbargerar med andra ord ett forvantat svar om att sprak och litteratur saklart
bor tdnkas samman.
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Idealet om att inte stdlla saker mot varandra — att tinka "bade och” snarare &n
"antingen eller” — kan bade ses som nagot av en plattityd som ett generellt sett mycket
gott rad nér det handlar om forskning och tankande. Ofta kan flera olika saker vara
giltiga samtidigt; en tolkning av ett litterart verk tar inte nddvandigtvis ut en annan
tolkning, exempelvis. Samtidigt finns det goda skél att anldgga ett kritiskt perspektiv
nar detta satt att tanka “bade och” i stéllet for "antingen eller” formuleras inom policy,
eller nar det fran politikerhall havdas att "[b]ildningsbegreppet &r viktigt, och ska inte
stéllas i motsats till yrkesskicklighet och anstallningsbarhet” (Kristersson, 2022, s. 15).
Bygger ett dylikt pastaende pa en genuin Gvertygelse om att subjektiverande bildning
och kvalificerande utbildning hor ihop? Eller &r det snarare ett satt att varna om att
ocksa bildningsbegreppet ska inlemmas i en tillvaxtframjande logik?

Man kan i detta sammanhang dra paralleller till Franco Morettis och Dominique
Pestres artikel "Bankspeak. The Language of World Bank Reports” (2015). Morettis
och Pestres studie, som bygger pa en distant reading av bankvésendets policysprak, visar
att ordet "and” ("och”) ar forvanansvart vanligt forekommande — mer vanligt
forekommande &n "the”, engelskans vanligaste ord — i policydokumenten. Enligt
Morettis och Pestres analys beror detta pa policydokumentens stt att i all hast rada
fortjanster efter varandra — bankerna ska exempelvis fokusera pa “quality,
responsiveness, and partnerships; on knowledge-sharing and client
orientation; and on poverty reduction” (2015, s. 94) — som noga besett inte har sarskilt
mycket med varandra att gora:

Knowledge-sharing has really nothing to do with client orientation; poverty re-
duction, nothing to do with either. There is no reason they should appear to-
gether. But those ‘ands’ connect them just the same, despite the total absence of
logic, and their paratactical crudity becomes almost a justification [...] (2015, s.
94)

Moretti och Pestre (2015) argumenterar alltsa for att policydokumentens satt att foga
ihop vitt skilda omraden och aspekter skyndar forbi det faktum att de vid en narmare
granskning inte har sarskilt mycket med varandra att géra. Som Sten Bath (2006)
respektive Magnus Dahlstedt och Maria Olson (2019) har visat finns det inom svensk
utbildningspolicy ett motsvarande sétt att foga samman och tona ned de eventuella
motsdttningarna  mellan  kvalifikation och medborgarfostran samt mellan
entreprendrskap och demokrati.

Kanske géller detsamma fér Bohmans och Larssons (2020) sitt att tona ned
motsattningarna mellan bildning och utbildning? Diskursteoretikern Norman
Fairclough (2015) har understrukit hur den typen av hybriddiskurser — dar sinsemellan
skilda och ibland motstridiga diskurser forenas i ett harmoniskt helt — préglas av en
hegemonisk rationalitet som blir tongivande for hybriddiskursen som en helhet.
Korsbefruktningen & med andra ord séllan helt jamlik; vissa aspekter och intressen
kommer i praktiken att bli mer styrande &n andra. Det innebdr att saker som kan
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beligna i tva narbelagna stader. De fyra skolorna samarbetar med varandra i
dmnesgrupper sa alla deltagande larare kanner varandra sedan tidigare. Under vt-22
ingick ldrarna i ett projekt som syftat till att stodja verksamma gymnasielérare i svenska
och svenska som andrasprak i att utveckla sin undervisning om och med skonlitteratur.
Vid ett av fortbildningstillfallena erbjods deltagarna, som sammanlagt bestod av 32
amneslarare i SVE och SVE/SVA, en forelasning om transsprakande pedagogik.
Darefter uppmanades de att prova transsprakande pedagogik i verksamheten.
Intervjuerna genomfordes ca 2 manader efter forelasningen (maj-22). Datainsamlingen
bestod dels av tva fokusgruppsintervjuer om fyra larare i varje, déar lararna samtalade
om de mojligheter och begransningar de ser med att ta tillvara elevernas flersprakiga
resurser i samband med litteraturundervisningen. Dels av en enskild intervju med den
av lararna som inte hade mojlighet att delta i en av fokusgruppsintervjuerna (se tabell
1. Deltagare). Intervjuerna genomfordes pa plats i skola A och C, belagna i de tva
stdderna. Varje intervju varade i 45-60 minuter och vid intervjuerna anvdndes en
semistrukturerad intervjuguide. Bada artikelforfattarna deltog i fokusgrupps-
intervjuerna medan endast en deltog i den individuella intervjun.

Tabell 1. Deltagare

Typ av intervju och stad Deltagare Amneskombination Skola
Fokusgruppsinterjvu 1 Alex SVE och historia A
Urban SVE, engelska och religion B
Stad 1 Mathias SVE och engelska B
Johan SVE och historia B
Fokusgruppsintervju 2 Sara SVE och engelska C
Angelica SVE och SVA C
Stad 2 Felica SVE och samhaéllskunskap C
Goran SVE och engelska C
Individuell intervju 3 Arina SVE och SVA D
Stad 2
Analys

I analysen av det empiriska materialet har vi tillimpat en tematisk analysmetod, baserad
pa Braun & Clarke (Braun & Clarke, 2006). Den analytiska processen hos Braun &
Clarke (2006) bestar av 6 steg: 1) bekanta sig med materialet, 2) skapa grundlaggande
koder, 3) soka efter teman, 4) granska teman, 5) definiera och bendmna teman och 6)
sammanstalla studien. | steg 1 transkriberades intervjuerna och analyserades var for sig
varefter materialet, i steg 2, kodades. Dérefter, i steg 3, analyserades intervjuerna med
fokus pa att urskilja prelimindra teman. | steg 4 fordjupades analysarbetet genom att vi
undersokte likheter och skillnader i de prelimindra teman vi funnit i de enskilda
intervjuerna. Efter en ingdende granskning av de teman vi urskilt kunde vi i steg 5
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slutligen faststalla och benamna foljande teman: 1) Spréakliga normer i klassrummet, 2)
Flersprakighet som resurs for larande, 3) Elevernas flersprakiga identitet.

Forskningsetiska principer

Vid insamlandet och analys av empirin samt vid publicering av resultatet har kraven pa
information, samtycke, konfidentialitet och anonymitet iakttagits och efterfoljts.
Studien ar &ven i Ovriga delar genomford i enlighet med Vetenskapsradets
forskningsetiska riktlinjer (Vetenskapsradet, 2017).

Resultat

Sprakliga normer i klassrummen

Ett centralt tema i lararnas samtal kring elevernas flersprakighet och inkludering av
olika sprak i undervisningen om och med skonlitteratur, ar fragan om vilka sprék,
utdver det svenska, som eleverna ska fa anvanda sig av i klassrummet. | lararnas
resonemang ar det tydligt att engelskan, som ingar som ett skolamne och nagra av
lararna i studien undervisar i, ges en sérstallning. Sara, som har svenska som forstasprak,
kodvaxlar sjalv till engelska emellanat: "Vissa ord hittar jag inte pa svenska och da blir
det pa engelska” (Sara, SV/Eng). Felicia berattar att en av eleverna pa skolan bade har
svenska och engelska som modersmal och att hon ibland hjalper eleven att Gversatta
engelska ord till svenska:

Nar hon inte hittar ordet, alltsd nér det finns nagot béttre beskrivande ord pa
engelska an vad hon har i sin vokabular pé svenskan, da rycker hon det. Och s
fragar hon ofta mig: ”Vad heter det har pa svenska?” Och da kan vi fa halla pa en
stund innan jag hittar ratt synonym (Felicia SV/H).

Med detta stod erbjuds eleven att anvanda bada sina sprak som resurser for att utveckla
sitt svenska sprak. Goran vittnar i sin tur om att engelskan t o m letat sig in i elevernas
texter, trots att de ska skriva pa svenska, och ser att det finns bade fordelar och nackdelar
med det:

Aven nar de [eleverna] skriver texter pa svenska som ska vara pa en ganska hog
niva, sa vill de gérna ha lite svengelska uttryck. De tycker att de har lattare att
formulera sig bade muntligt och skriftligt, att man anvander engelska ordsprak
och man anvénder talesatt. S& det marks véldigt tydligt och syns valdigt tydligt
pé texterna att de ar valdigt paverkade av engelskan. Och det &r klart att det gor
ju det rikare, men det blir ocksa mer missuppfattningar (Géran, SVE/Eng).
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Alla lérare &r tydliga med att eleverna, oavsett om de laser SVE eller SVA, ska stodjas i
sin skrivutveckling genom att anvanda svenska i skriftliga sammanhang och att de ocksa
ska anvdnda det svenska spraket vid muntliga och skriftliga redovisningar och
examinationer. Daremot rader de en viss skillnad mellan hur lararna forhaller sig till att
eleverna talar med varandra pé sina olika sprak i klassrummen. Samtalen synliggor att
SVE-ldrare som inte har SVA-kompetens kinner ett stérre motstand mot att slappa in
sprak de inte sjalva talar i klassrummen 4n larare med SVA-kompetens. De uppvisar en
oro infor att "de[eleverna] inte ska forsta varandra” (Urban, SV/Eng/R), "att vi [lararna]
inte ska forsta (Mattias SV/Eng) och att risken &r att lararen tappar kontrollen om hen
inte forstar vad som ségs:

Om jag inte forstar vad som sags sa har jag ingen koll, pa ett sprak jag sjalv inte
forstar, vad som uttalas mot nagon annan. Sa den aspekten maste ju finnas med,
att det ska vara begripligt for den som har ansvar for gruppen. Att man vet vad
som sags (Felicia, SVE/H).

Den har oron ser vi inte hos de tva SVE-larare som har SVA-kompetens. Dessa bada
larare tar istéllet tillvara pa elevernas flersprakighet pa ett didaktiskt medvetet satt och
planerar for nér och hur de olika spraken ska anvandas. Foljande sekvens illustrerar hur
Arina resonerar didaktiskt kring hur elevernas olika sprak anvands i undervisningen:

Vi pratar svenska for det ar svenska och svenska som andrasprak. Och sa for att
bli battre pa svenska behover de prata svenska saklart. Men det finns ju vissa mo-
ment dar jag vill att de anvander modersmalet saklart. Inte bara Gversitta. De
kanske laser nagon text och diskuterar lite grand pa modersmalet och sen pratar
de svenska saklart. De ska inte behova beratta pa arabiska nér vi diskuterar texten
(Arina, SVE/SVA).

I analysen av empirin kan vi alltsa se att det bade rader olika uppfattningar bland lararna
kring vilka sprak som far talas i klassrummen och att det aven ser olika ut i praktiken.
Dessa skillnader har, berattar Angelica, resulterat i en konflikt mellan saval larare som
mellan elever och larare:

Vi accepterar ju engelskan for att vi alla ocksa talar engelska. Vi har haft engelska
i skolan, men vi accepterar inte de andra stora invandrarspraken. Nar flersprakiga
elever kommer med sina sprakliga uttryck eller st6ttar varandra i klassrummet
med hjalp av modersmalet, da ar det inte alltid ok, d&ven om vi har en spréklag
som sager att man har ratt att tala sitt modersmal. Sa hér finns det ju en konflikt,
aven bland lararna pa skolan, och valdigt mycket mellan elever och larare” (Ange-
lica, SVE/SVA).

Ovanstéende citat visar ocksd pa vad bristen av en tydlig sprakpolicy pa skolorna

riskerar att mynna ut i. Finns inga tydliga riktlinjer kring vilka sprak som far talas och
I vilka sammanhang &r risken 6verhdngande att det blir en konflikt géllande detta.
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Flersprakighet som resurs for larande

I den empiri som ligger till grund for denna studie ser vi att lararna uppvisar ett varierat
forhallningssatt infor att tillampa en transprakande pedagogik. Sara berattar att hennes
instdllning har forandrats i positiv riktning sedan dmnet lyfts i kollegiet: "Jag har
faktiskt borjat se de positivt darfor att vi borjar prata om transprakande. Jag har nog
inte gjort det forr, faktiskt.” (Sara, SVE/Eng). Négra av de SVE-larare som saknar SVA-
kompetens stéller sig dock fortfarande tveksamma. De lyfter problematiken kring
varfor’, hur’ och for 'vem/vilka’ samt om elever som har ett sadant behov verkligen ska
lasa svenska:

Alex (SV/H): Alltsa, med de grupper jag har nu, sa vet jag inte om det kanns
riktigt aktuellt for att de [flersprékiga] eleverna hanger med bra. Sa att de har last
samma bok som de dvriga laste pa svenska. Men jag menar, jag r inte frimmande
for det [transprakande pedagogik] om det skulle vara sa att man har elever som
absolut behdver detta, det &r jag inte frimmande for.

Johan (SVE/H): Men da kanske de ocksé ar pa fel kurs?

Alex (SV/H): Ja, pa ett satt sa far man ju sdga att det ar da kanske battre da om
man léser SVA, &n att man laser SVE.

Flera av de SVE-ldrare som saknar SVA-kompetens, som exempelvis Goran, visar ocksa
en osdkerhet infor hur en sadan undervisning ska arrangeras rent konkret: “Jag tror
absolut att vi kan bli béttre pa att anvanda sprékliga resurser som finns hos eleverna och
att uppmuntra i manga fall, men jag ar fortfarande kluven till hur jag kan gora det pa
ett bra sitt” (Goran, SVE/Eng). Trots sina tveksamheter visar dock nagra av ldrarna
som saknar SVA-kompetens pa en kreativ sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning om och med skonlitteratur dér eleverna bade fétt lasa och samtala med
varandra pa andra sprak an svenska. Johan berattar om hur fyra av hans flersprakiga
elever i Svenska 2 fick lasa ett verk pa sitt modersmal eftersom han bedomde att de inte
hade tillrackliga sprakkunskaper for att lasa Candide:

Sé& det som har somaliska, de laste ndgonting p& somaliska och han som har al-
banska, laste pa albanska. Sen var det en som hade urdu d& och han laste en
Oversattning till svenska for att han beharskar svenskan béttre &n urdu [...] De
laste och hade muntliga presentationer och de presenterade forfattarna och de
presenterade verken och de analyserade handlingen. Och sa fick vi dven in en
muntlig framstallning i detta, men den var ju pa svenska forstés [...] De begrip-
liggjorde bockerna véldigt bra. De refererade innehallet och det var ju tydligt att
de hade last [...] Jag vet inte om det ar transsprakande, men det var ju ett satt att
fd dem att l4sa pa egna villkor (Johan, SV/H).

Det hédr exemplet illustrerar ocksa komplexiteten i att stodja flersprakiga elevers sprak-
och lasutveckling. Bristande sprakkunskaper i svenska innebar inte nodvandigt storre
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sprakkunskaper i nagot av elevens andra sprak. Som Johan péapekar har eleverna ofta
flyttat under sin uppvéxt och tillagnat sig olika grader av olika sprak, vilket resulterat i
att de inte beharskar nagot av spraken fullt ut: “Inte modersmalet, inte det hér andra
landets som de flydde till forst och inte svenskan. Och inte heller engelskan forstas da.
Sé det ar en utmaning med en sadan elev” (Johan SV/H). Ocksa de tva ldrare som bade
har SVE- och SVA-kompetens arbetar med elevernas olika sprak pa ett likartat satt som
Johan i ovanstdende exempel, men har framhévs lasandet av skonlitteratur pa ett annat
sprak dn svenska inte bara som ett alternativ utan som ett viktigt stod for forstaelsen.
Som Arina uttrycker sig: "Det ar viktigt att de forstar ocksa. Det handlar inte bara om
att de ska lasa nagon bok. Utan de ska ju forsta ocksa” (Arina, SVE/SVA). Arina
poéngterar dock att d&ven om inlarningsprocessen sker med hjélp av elevernas olika sprak
sa sker examinationerna alltid pa svenska:

Laser de pa persiska eller arabiska sa ska de anda prata svenska. De ska visa att de
forstar [...] Den skriftliga produktionen eller den fardiga produktionen, muntlig
eller skriftlig, kommer att bli pa svenska” (Arina, SVE/SVA.)

I Angelicas och Arinas utsagor kan vi urskilja ett tydligt avsteg fran en traditionellt
monolingvistisk syn pa larande, vilket avtecknar sig bade néar de beskriver sin
undervisning och sin syn pa sprakens funktion for larandet. Angelica kritiserar ocksa
explicit den monolingvistiska kunskapssynen och foresprakar istéllet en transprakande
syn pa larande dér inléraren kan stodjas i sin sprakutveckling genom sitt modersmal:

Att man [larare] ocksa har en uppfattning om att man lar sig bara svenska om
man talar svenska. Man kan inte anvanda sitt modersmal for att bli battre pa
svenska, att man inte har den forforstaelsen [...] Det &r ndgonting som jag andé
forsoker vanda pa. Att eleverna maste ta avstamp i sitt modersmal om de &r ganska
nya i Sverige for att l4ra sig mer svenska, for att na hogre i svenskan. Sa jag tror
att det kommer att andra sig i framtiden, att man &r mer medveten om hur spra-
kinlarning faktisk gar till (Angelica SVE/SVA).

| citatet ovan talar Angelica uttryckligen om elever som “ar ganska nya i Sverige”, vilket
skiljer sig markant at fran de elever som laser SVE. Sprakinlarning ingar inte i den
undervisning som bedrivs i SVE utan har torde ldrarna, som Johan poédngterar, kunna
forutsdtta att eleverna har tillrackliga kunskaper i svenska for att kunna tillgodogora sig
en undervisning pa svenska: "For var undervisning maste ju utga ifran att eleverna har
med sig spréaket, att de beharskar spraket som vi gér” (Johan, SV/H). Angelica och
Arina, som dagligen arbetar i sprakligt heterogena klassrum avseende savdl méangden
sprak som forekommer som grader av sprakniva pa svenska, betonar daremot vikten av
att ta tillvara pa elevernas olika sprak bade som resurs for det egna och for
gruppmedlemmarnas larande. Arina berattar att hon “forsoker anvdnda eleverna som
resurser” och lata elever som kommit langre i sin sprakutveckling oversétta for de elever
som inte forstar: "Sen finns det ju elever som pratar samma sprak ocksa, sa da kanske
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nagon forstar. Da ber jag den eleven att forklara for de andra eleverna ocksd” (Arina,
SVE/SVA). Ocksa Angelica berattar att hon uppmuntrar eleverna att hjalpa varandra:

Jag uppmuntrar detta valdigt mycket. Alltsa nér vi laser texter. Att de far forklara
orden for varandra och s har. For ar det bara en som forstar och kan gora en
tolkning, pa till exempel somaliska, s& lyfter ju det alla i klassrummet sa att de
kan diskutera (Angelica, SVE/SVA).

Till skillnad fran de larare som saknar SVA- kompetens och huvudsakligen arbetar i
SVE-klasser har Angelica och Arina en transsprakande syn pa sprakinlarning och
tillampar ocksa en transsprakande pedagogik i sin undervisning.

Elevernas flersprakiga identitet

Ocksa relationen mellan sprak och identitet &r ett aterkommande tema i lararnas
samtal. En central aspekt av detta tema &r kopplat till att vara inkluderad respektive
exkluderad i olika sociala gemenskaper i och utanfor klassrummet. Goran pekar pa hur
en spréklig variation i klassrummet ocksa kan leda till sprakligt segregerade grupper och
framhdver att det finns en problematik kring detta:

P& det programmet jag jobbar sa blir det ocksa en valdig segregation mellan elev-
grupperna nar de pratar modersmal. Till exempel om vi har elever som &r ara-
bisktalande, som hjalper varandra pa arabiska, jattebra, och liksom stottar
varandra i undervisningen. Sa det &r ju jattepositivt. Och sa finns det negativa
aspekter, som &r att de blir utanfor i klassen och sitter kanske bara sjélva eller gar
och sétter sig nagon annanstans pa skolan och pluggar, istallet for att ta hjalp av
alla i klassen (Goran, SVE/Eng).

Ockséa Arina lyfter denna problematik men framhaller istallet att det &r viktigt for
elevernas identitetsskapande att fa anvanda sina modersmal i klassrummet: ”De behover
prata sitt modersmal bara liksom for identitetsskapande” (Arina, SVE/SVA). Arina
pekar ocksd pa att i en undervisningskontext dar eleven inte beharskar svenska begransas
elevens majligheter att synliggdra sina tankar, vilket bade paverkar hens agerande och
sjalvbild: "Om man inte kan ett sprak bra, sa kanske man inte vagar pa samma satt att
saga och da har det lite med identitet att gra. Man vill inte saga nagonting och sa”
(Arina, SVE/SVA). Om eleverna istéllet ges mojlighet att samtala med varandra pa sina
starkaste sprak och sedan vara en del i en gemensam presentation, kan detta lyfta deras
sjalvkansla: "Nar de sitter tillsammans och jobbar och det blir gruppdiskussioner, da
samlas gruppens tankar och s& kanske nagon presenterar. Da blir det enklare fér dem
och jag tycker att de mar battre av detta” (Arina, SVE/SVA). Arina framhaller alltsa att
modersmaélet kan fungera som en brygga bade utifran ett identitets- och ett
kunskapsperspektiv. Om eleven inte far detta stod ar risken, menar Arina, att eleven
blir hemmasittare:
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S& smaningom kanske de blir hemmasittare for att de inte vill komma till skolan,
for de kanner att de inte bidrar med nagonting. De har mycket att saga, men de
far inte den mgjligheten. De far ju inte den chansen att uttrycka sig (Arina,
SVE/SVA).

En annan aspekt av relationen mellan sprak och identitet som avtecknar sig i lararnas
samtal ar forhallandet mellan flersprakighet och kultur. Det hér blir extra tydligt i
samband med hur de talar om sin undervisning om och med skonlitteratur, vilket vi
ocksa kunde se i ovanstaende exempel fran Johans undervisning. Lararna visar en stor
vilja att ta tillvara pa elevernas sprakliga och kulturella bakgrunder i samband med
litteraturundervisningen, bland annat genom att elever som talar forfattarens sprak far
hoglasa stycken pa bokens originalsprak:

Och nar det galler litteraturundervisningen sa ar det extra roligt nar vi har en elev
som kommer frén det landet vi laser boken ifran. DA later jag denna elev hoglasa
pé arabiska och eleven kan beratta s& mycket mer an det som stér i boken. Och
det &r bra med ett laromedel vi anvander oss av nu som inte bara tar del av euro-
peisk litteratur utan ocksa varldslitteratur. Sa att lyfta fram litteratur fran olika
delar av vérlden &r enklare nar jag ockséa har elever som kommer fran olika delar
av vérlden (Angelica, SVE/SVA).

| dessa sammanhang lyfts elevernas sprak fram som en tillgang, som nagot eleverna kan
utover det svenska spraket och med vars hjalp eleven kan tillfora sina klasskamrater och
larare nagot de inte skulle fatt annars. Men i samtalen framkommer ocksa att det finns
risker med att koppla samman eleverna med deras olika sprakliga och kulturella
bakgrunder. Mattias berdttar om hur han laste Flyga drake i en klass dér flera av eleverna
var fran Afghanistan och hur han i all vdlmening stallde fragor till dem om landet, men
att de vdrjde sig for att kopplas samman med Afghanistan:

Jag frégade hur det ar kulturellt, for det ar ju valdigt toppstyrt hur man ska bete
sig: "Ja, men vi kan inte kdnna igen oss, vi har liksom flyttat av en anledning. Vi
vill liksom inte tdnka mer pa det. Det kanske 4r s3”, sa de, ”Det vet vi inte, vi vill
inte vara en de av det har langre” Och dér kande jag néstan att jag trampat pé en
om ta, och det sa jag till dem efterat (Mattias SVE/Eng).

Har kan vi ocksd se hur eleverna satter sig emot den pétvingade identitet de blir
tilldelade utifran sin etnicitet och sprakliga bakgrund. Mattias problematiserar ocksa
sjalv sina erfarenheter av detta och understryker vikten av att lata eleverna sjalva
bestdmma sin egen nationella identitet och tillhdrighet:

- Kan du beratta nagot om ditt hemland?

- Ah, jag &r svensk.

- Ja, men du laser ju svenska som andrasprak?
- Ja, men jag kom hit nér jag var 3.
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[...]

Man kan alltsa inte patvinga en elev en identitet baserad pa deras tidigare har-
komst (Mattias SVE/Eng).

Som Mattias erfarenheter och resonemang ovan tydliggor riskerar ldrares
forgivettagande att tillskriva elever identiteter de inte alls kdnner sig hemma i.

Diskussion

I likhet med tidigare studier (Paulsrud et. al, 2018; Svensson, 2018; Wedin, 2017,
Svensson; 2020) visar ocksa foreliggande studie att en transprakande pedagogik inte
letat sig in i undervisningen i nagon storre utstrackning sett till alla deltagande lérare.
Vi ser dock en tydlig skillnad mellan SVE-lararnas och SVE/SVA-lararnas syn pa om
och i sadana fall hur elevernas flersprakighet kan tillvaratas i undervisningen om och
med skonlitteratur. De olika uppfattningarna kan kopplas till lararnas utbildning,
erfarenhet, vilka kurser de undervisar i och vilka elever de undervisar. De larare som har
SVE-kompetens och undervisar i SVE stallde sig tveksamma till att tillata eleverna att
tala sitt modersmal i klassrummen, trots att ocksa de i vissa fall uppvisade en positiv
installning till transsprakande och aven kunde ge goda exempel pd hur elevernas
flersprakighet kan tillvaratas i undervisningen om sa kravs. Ldrarnas invandningar
kunde kopplas till ett motstand emot att sprak de inte sjdlva beharskade talades i
klassrummen, till att det bidrog till segregerade elevgrupper, till en osékerhet infor hur
elevers flersprakighet skulle kunna tas tillvara i undervisningen samt till ett
ifrigasattande om huruvida elever som behéver anvéanda sitt modersmal i
undervisningen verkligen ska ldsa SVE. De larare som bade har SVE- och SVA-
kompetens och arbetar med bade SVE- och SVA-elever uppvisade istallet en positiv syn
pa att olika sprak talas i klassrummen och anvénds i undervisningen. Nér lararna
diskuterade vilka sprak eleverna ska fa anvdnda i undervisningen om och med
skonlitteratur ar det tydligt att de bade utgar ifran styrdokument samt erfarna och
forvantade skillnader mellan elevgrupper i SVE och SVA, men ocksa utifran hur den
givna undervisningspraktiken ser ut i relation till elevernas behov och att de kan anpassa
undervisningen for enskilda elever om sa behdvs. | regel upplever ocksa de larare som
endast har SVE-kompetens och undervisar i SVE att de i dessa kurser dver lag inte finns
ett behov av att eleverna anvander andra sprak an svenska, medan de larare som ocksa
har SVA-kompetens och arbetar i sprakligt heterogena klassrum bade ser ett stort behov
av att tillata eleverna att anvanda sina olika sprak, kanner sig trygga och bekvama med
detta och kunde ge exempel pa hur de medvetet tillampar en transprakande pedagogik
i undervisningen.

Studien visar ocksa hur bade larare med SVE- och SVE/SVA-kompetens kopplade
samman elevernas sprak med deras identitet och forsokte involvera deras bakgrunder i
undervisningen samt hur detta, vilket blir tydligt i exemplet med Flyga drake, ocksa kan
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resultera i att eleverna tillskrivs en identitet de inte kan eller vill relatera till. Riskerna
med detta har ocksa tidigare uppmarksammats inom svensk skolforskning, dar studier
visar hur elever som laser SVA ocksa positioneras som lésare av en viss sorts litteratur,
ofta relaterad till migration (se t ex Economou, 2015; Wilinger, 2021). Att tillvarata
elevernas sprak behdver inte vara att koppla ihop sprak och bakgrund utan kan istallet
vara att anvanda elevens sprak som en brygga till vidare kunskap och till ett
synliggérande av den identitet eleven sjalv vill tillskriva sig. Daremot kan elevernas
flersprakighet tas till vara i undervisningen om och med skonlitteratur sa att eleverna
far lasa pa det sprak de &r starkast p4, vilket ocksa lararna i SVE tillat da det fanns ett
behov av det. Att lasa skonlitteratur handlar inte uteslutande om en intellektuell
forstaelse utan ocksa om att bli kanslomassigt engagerad. Som forskningen visat &r vart
forstasprak starkt kopplat till vart kanslosprak (Ladberg & Nyberg, 1996) och om vara
flersprakiga elever ska ges en mojlighet att trada djupare in i texterna och fa mojlighet
att involvera saval de intellektuella som de kénslomassiga aspekterna av
lasforstaelseprocessen maste de ocksa ges mojlighet att lasa och bearbeta skonlitteratur
pa det sprak som de r starkast pa. Sedan kan de, som bade SVE och SVE/SVA-lararna
i denna studie framhall, redovisa sin lasning pa svenska.

Studien gor inte ansprak pa generaliserbarhet. Med detta sagt och utifran lararnas
olika @amneskombinationer kan vi dock &nda se vissa korrelationer mellan &mneslararnas
damneskombinationer, deras kunskaper om och forhallningssatt till flersprakighet i
klassrummen samt deras Gppenhet infor att tillvarata elevernas flersprakighet i
undervisningen om och med skonlitteratur. Vi kan darfor peka pa tva faktorer som
utan tvekan har betydelse for larares mojligheter, begrdnsningar och installningar till
att tillata transsprakande i samband med skolans litteraturundervisning. Det forsta ror
sambandet mellan utbildning och mdjligheter till att tillvarata elevernas flersprakiga
resurser i undervisningen, vilket bade Wedin (2016) och Svensson (2020) ocksa pekar
pa. Har ligger problemet redan pa lararutbildningarna i svenska och svenska som
andrasprak dar undervisning om hur flersprakiga elever ska stodjas i sitt larande
huvudsakligen erbjuds de studenter som laser SVA, medan de som laser SVE inte far
med sig dessa kunskaper. Problemet &verfors darefter till skolans SVE- och SVA-
undervisning, dér svensklarare helt enkelt saknar denna kompetens. Det andra ror
stodet fran ledningen och vikten av en — fran ledningens sida — vél forankrad
sprakpolicy som legitimerar en undervisning som bedrivs pa flersprakig grund. Som
bade Wedin (2016) och Svensson (2020) visar var ledningens langsiktiga stod en viktig
faktor for att forandra verksamheten. Pa de skolor foreliggande studie genomfordes
finns inte nagon enhetlig sprakpolicy forankrad av skolornas ledning dar flersprakig
lyfts fram som resurs. En explicit sprakpolicy garanterar inte att olika forhallningssatt
och normer existerar parallellt (Wedin, 2016), men finns inga tydliga riktlinjer kring
vilka sprak som far talas och i vilka sammanhang ar risken dverhangande att det blir en
konflikt gallande detta, som en larare i denna studie vittnar om. For att fa till stand ett
paradigmskifte i synen pa sprak och larande maste resurser féljaktligen sattas in bade i
lararutbildningarna, sa att alla lararstudenter oavsett amne far grundlaggande kunskaper
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om flersprakighet och larande, samt ute i skolorna sa att ledningen erbjuder
fortbildning och ett langsiktigt stod i verksamhetsutvecklingen.
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Forfattarpresentationer

Sofia Davydenko &r sociolog och gymnasielarare i svenska som andrasprak och ryska.
Sofias huvudsakliga arbetsuppgift pa Hogskolan Vast bestar i undervisningen pa
amneslararprogrammet, fristéende kurser och lararlyftskurser i svenska som andrasprak.
Inom ramar for sin tjanst som universitetsadjunkt i utbildningsvetenskap har hon ocksa
varit delaktig i flera svenska och internationella forskningsprojekt med fokus pa sociala
och psykologiska aspekter av vuxnas och ungas andraspraksinlarning.

Anita Varga &r docent i litteraturvetenskap med didaktisk inriktning. Hon forskar om
hur elever kan stodjas i att utveckla sin lasformaga och forméagan att samtala om text
och lasprocess. Anita ar ocksé utbildad amneslérare i svenska och historia och undervisar
pa amneslararutbildningarna i svenska och svenska som andrasprak vid Hogskolan
Vast. Hon har ocksa flera ars erfarenhet av kompetensutveckling for verksamma larare.
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ATT FORENA SPRAK OCH LITTERATUR |
SVENSKKURSER — AMNESLARARSTUDENTERS
DIDAKTISKA VAL

Yvonne Hallesson & Olle Nordberg

Sammanfattning

Huruvida sprak och litteratur ses som en helhet inom svenskamnet har varierat mellan
olika styrdokument. Mot den bakgrunden undersoks i artikeln hur blivande
svensklarare tar sig an en examinationsuppgift dar de ska planera ett
undervisningsmoment i form av en lektionsplanering som integrerar bade sprak och
litteratur. Syftet med studien ar att fi& veta mer om hur, och utifrdn vilka
amnesdidaktiska perspektiv, lararstudenterna utformar sina integrerade arbetsmoment.
Med utgéngspunkt i teoretiska ramverk av Roz Ivani¢ och Orjan Torell narléses 15
amneslérarstudenters examinationsuppgifter. Resultaten visar att studenterna tycks se
vissa aspekter av svenskdmnets sprakliga och litterara delar som lattare att forena an
andra, exempelvis spraksociologi och novell- eller romanléasning. | flera arbeten mérks
en tendens att behandla sprak och litteratur som separata snarare an integrerade delar
inom ett moment, men det finns ocksa flera exempel pa examinationsuppgifter dar
sprak och litteratur interagerar och berikar varandra. Majoriteten av uppgifterna
domineras av fardighets- och genrediskurser, och har ett klart fokus pa
performanskompetens med emfas pa begrepp, form och genretypiska drag. Uppgifter
som integrerar sprak och litteratur pé ett valfungerande satt utmarks emellertid av en
allsidig sprak- och litteraturdidaktisk syn dér flera diskurser respektive litterara
laskompetenser samverkar. Resultaten indikerar att djup kunskap i respektive &mnesdel
behovs for att didaktiskt méjliggora en utvecklande helhetssyn pa amnet hos eleverna.
Detta pekar mot betydelsen av en l&rarutbildning med ett funktionellt och holistiskt
perspektiv som visar pa svenskamnets majligheter.
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Inledning

Sprak och litteratur &r karnan i gymnasieamnet svenska (jfr Skolverket, 2022).l
Huruvida denna kérna ses som tudelad eller ssmmansmalt har varierat mellan olika
tiders styrdokument. | ett drygt 50 ar langt retrospektiv kan vi konstatera att det i LGY
70 var synnerligen uppdelat, med olika betyg i svenska spraket och litteraturhistoria,
medan det i Lpf 94/00 fanns en uttalad vilja om ett helhetsperspektiv, dar just helheten
skulle gynna kunskapsutveckling inom bada delarna: "I &mnet svenska behandlas sprak
och litteratur som en helhet. Kunskaper i och om sprak och litteratur ar amnets
huvudsakliga innehall. Litterara, spraksociologiska och sprakteoretiska aspekter samspelar.
Detta bidrar till ett fordjupat sprakmedvetande och insikter i hur man anvander spraket i
olika sammanhang samt till en storre forstaelse av litteraturen och en djupare kunskap om
den.” (Skolverket, u.8.1).? Enhetsamnet svenska framtrader i ndgon man aven i Gy11.
Sofia Ask sammanfattar emellertid det huvudsakliga, tudelade, forhallandet enligt
foljande: "sett till svenskdamnets innehall och presentation i styrdokumenten fran 2011
finns anda fog for att tala om tva delar” (Ask, 2012, s. 9). | Skolverkets
kommentarmaterial star att fordelningen mellan sprakliga och litterdra moment &r
ungefar lika i kurserna Svenska 1, 2 och 3 och att sprak- och litteraturmoment kan
integreras "dér sa ar lampligt” (Skolverket u.a:2), vilket alltsa ger larare frihet att betona
endera och/eller att behandla dem atskilt. Till detta kan laggas nagra exempel pa hur
den d@mnesdidaktiska forskningen uppfattat balansen mellan sprak och litteratur i de
tva senaste laroplanerna. Hansson (2011) finner att litteraturdelen fick storst utrymme
i den tidigare laroplanen, medan bl.a. Ask (2012) och Nordberg (2020) menar att
balansen andrats med Gy11 mot mer sprak och mindre litteratur. | det senare fallet har
aterkommande kravet pa métbarhet och konkretion hallits fram som en anledning till
denna utveckling (se t.ex. Andersson, 2019).

Mot denna dynamiska bakgrund undersoker vi i den hér artikeln hur blivande
svenskldrare tar sig an en examinationsuppgift som innebdr att planera ett
undervisningsmoment dar sprak och litteratur ska integreras. Artikelns syfte &r att
belysa hur, och utifran vilka &mnesdidaktiska perspektiv, lararstudenterna utformar sina
integrerade arbetsmoment. Forskningsfragorna lyder:

1. Vilka amnesdidaktiska mojligheter att kombinera och integrera sprak- och
litteraturmoment lyfter studenterna fram i sina planeringar?
2. Vilka perspektiv pa sprak- och litteraturdidaktik framtrader?

For att besvara fragestallningarna undersoks dels vilka sprak- och litteraturmoment
studenterna ser som mojliga och lampliga att kombinera och pa vilket satt detta sker,

1] grundskolans svenskamne har spraket en klart storre plats an litteraturen (se t.ex. Erixon & Lofgren,
2018).

2\/ar kursivering.
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dels vilken spréak- respektive litteraturdidaktisk syn som framtrader med utgéangspunkt
i ramverk och modeller av Roz Ivani¢ och Orjan Torell. Utifrdn resultaten for vi
avslutningsvis en framatsyftande svenskamnesdidaktisk diskussion.

Teoretiska utgangspunkter

Som analytisk tolkningsram for de perspektiv pd sprak och sprakdidaktik som
framtrader i studenternas arbeten anvands Ivanics (2004) ramverk for undervisning och
larande med sex kompletterande synsétt, eller diskurser: fardighetsdiskursen,
kreativitetsdiskursen, processdiskursen, genrediskursen, diskursen om sociala praktiker
och den sociopolitiska diskursen. Aven om diskurserna varit olika framtrédande under
olika perioder fran 60-talet och framat, menar lvanic att alla behdver finnas med och
samspela med varandra i en allsidig undervisning. Diskurserna &r framfor allt utformade
for skrivande men kan enligt Ivani¢ (2004, s. 240) likaval fungera for ldsande, och de
innehaller ocksa en dimension som ror undervisning. Det fungerar salunda val som
analytiskt ramverk for att i foreliggande studie undersoka den syn pa sprak och
undervisning som framtrader i studenternas planeringar. | tidigare studier har
ramverket framst anvénts for att undersoka olika aspekter av skrivande (t.ex.
Magnusson, 2018; Winzell, 2018) men har aven tillampats pa lasande (t.ex. Hallesson,
2011; Larsson, 2018). Lim Falk och Wirdenéds (2018) konstaterar nar det galler
skrivande att de flesta diskurser finns representerade i svenskdmnets amnesplaner for
gymnasiet, men att kreativitetsdiskursen och den sociopolitiska diskursen &r minst
synliga.

Inom féardighetsdiskursen betonas texters form och rena las- och skrivfardigheter.
Undervisningen kannetecknas av explicit undervisning med fokus pa grammatik,
skrivregler och spréaklig korrekthet. Inom den kreativa diskursen betonas daremot
sjalvutvecklande lasande och skrivande liksom elevers kreativitet. Innehéll och stil
varderas hogre an korrekthet. Undervisningen ar ofta implicit och utgér fran att elever
utvecklas bast om de far lasa och skriva om sadant som engagerar och intresserar dem,
och att de utvecklas ju mer de laser och skriver. Expressivt skrivande och engagerande
lasupplevelser &r delar av diskursen. Inom processdiskursen ar olika kognitiva
utvecklingsstadier i skrivandet och lasandet det centrala, men ocksd rent praktiska
processer. Skrivundervisning karakteriseras exempelvis av en stegvis process fram till en
fardig produkt. For lasning kan explicit arbete med lasstrategier, som ju kan ses som
kognitiva processer, raknas till diskursen. Inom genrediskursen &r utgangspunkten att
texter formas utifran sin sociala kontext och det ses som sarskilt viktigt att elever ges
tillgang till "powerful genres” (lvani¢, 2004, s. 233), dvs. texttyper som ar sarskilt
prominenta i pedagogiska och byréakratiska sammanhang, s att eleverna sjalvstandigt
ska kunna lasa och skriva sédana texter. Diskursen innefattar explicit undervisning dér
kannedom om olika slags texters typiska egenskaper ar centralt liksom forstaelse for hur
texter med olika syften och funktion skiljer sig at sprakligt och strukturellt. Diskursen

139



om sociala praktiker betonar sprakanvandning som en del av ett socialt sammanhang.
Texter, lasande och skrivande ses som situerade i sociala praktiker, som det géller att
socialiseras in i. Inom diskursen betonas t.ex. vikten av att skriva i verkliga sammanhang
med ett reellt kommunikativt syfte. | undervisning forsoker man dérfor att skapa sa
autentiska skrivsituationer som mdjligt. Inom den sociopolitiska diskursen vidgas
perspektivet ytterligare — sprakanvandningen satts in i en sociokulturell och politisk
kontext och relateras till dimensioner som makt och identitet. Diskursen utmarks
vidare av ett kritiskt forhallningssatt, vilket kannetecknar undervisningen.

Jamte lvanics (2004) ramverk anvands Orjan Torells modell for litterar kompetens
som teoretisk utgangspunkt for analysen av vilka litteraturdidaktiska perspektiv som
framtrader i studenternas planeringar (Torell, 2002). Denna modell, och de
receptionsteoretiska och litteraturdidaktiska tankar som den bygger pa, handlar om
forhallandet mellan olika typer av litterar kompetens och om hur man som
litteraturlarare pa ett medvetet satt behGver sammanvéga och balansera mellan dessa i
sin litteraturdidaktiska positionering. Det &r precis de processerna vi analyserar i den
litteraturdidaktiska delen av studien och med anledning av detta har vi valt den hér
teoretiska utgangspunkten. Modellen, som tecknas som en triangel, har en litterdr
laskompetens i varje horn: performanskompetens, literary transferkompetens och
konstitutionell kompetens. De olika kompetenserna ses av Torell som samspelande hos
utvecklade litteraturldsare och han argumenterar for att de alla tre behovs.

Konstitutionell kompetens

Du — Jag

Performanskompetens Literary transferkompetens

Figur 1. Orjan Torells modell for litterar kompetens

I korthet kan performanskompetens beskrivas som en kunskap om litterara
konventioner, begrepp, genrer, berattarteknik, forfattarbiografi, litterdra epoker — det
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vill saga sadant som kan laras in/foras Gver i traditionell litteraturvetenskaplig
undervisning.

Literary transferkompetens ar en annan typ av formaga som innebar att knyta an till
texten, att leva sig in i berdttelsen, att kunna relatera den till sitt eget liv och personer i
ens ndrhet och kan liknas vid det l&sarcentrerade meningsskapande som Louise
Rosenblatt bendmnt transaktion (Rosenblatt, 2002). Lésaren skapar saledes mening och
liv i texten genom sitt eget engagemang i beréttelsen, och den egna lasupplevelsen ses
av Torell som en viktig del i den helhet som utgor litterar kompetens. Torell, och flera
andra litteraturdidaktiker, har aterkommande betonat att det hos litteraturlarare
behover finnas en medvetenhet om dessa tva delkompetensers betydelse, och att de
behover samspela och balanseras s att det inte blir slagsida at endera hallet. Att borja i
den djupa inlevelsen, transferkompetensen, for att senare backa ut och skapa en
analytisk distans till texten genom boksamtal och andra bearbetningar har t.ex. Judith
Langer forordat (se d4ven Ohman, 2015). Det tankesattet ar i linje med Torells
resonemang om forhallandet mellan dessa bada delar. En alltfor teknisk
performanslésning riskerar att kvava transferperspektiven och omvant — det rent
kanslomassiga riskerar att bli sjalvterapi mer an utveckling av litterar lasformaga (Torell,
2002). Den tredje kompetensen, i toppen av triangeln, bendmns den konstitutionella
kompetensen. Denna kompetens innebédr formagan och det djupt méanskliga behovet
av att skapa och forsta fiktion, men ocksa att forsta varlden genom fiktion — exempelvis
sasom barn gor i leken. Det har fiktionsskapandet/tdnkandet &r, menar Torell, vad som
kédnnetecknar ménniskan som art. Slutligen betonas hos Torell en dialogisk
litteraturlasning som i figuren illustreras med Du/Jag i triangelns mitt. Texten behover
bade relateras till det egna jaget och till det allmanmanskliga duet. I en obalans, eller
vid "blockeringar” som Torell sjalv anvander for att beskriva detta, vrids triangeln med
foljden att Du- alternativt Jag-dimensionen upploses beroende pa vilken lasning som
tar dverhanden (Torell, 2002, s. 89).

Genom att anvanda dessa bada modeller kan vi teoretisera och analysera studenternas
planeringar och de svenskdmnesdidaktiska vagval och stallningstaganden som ligger till
grund for dessa.

Material och metod

Bakgrund

Materialet bestar av 15 examinationsuppgifter skrivna av dmneslararstudenter.
Uppgiften ges inom ramen for en 7,5 hp-kurs i svenskdmnets didaktik som ligger den
tredje terminen av fyra i &mnet svenska. Kursen lases efter att studenterna avslutat de
teoretiska kurserna pa grundnivd, men fére den tredje, amnesinriktade
verksamhetsforlagda perioden (VFU) och fore fordjupningskurserna pa avancerad niva.

| uppgiften ska studenterna planera “ett valfritt undervisningsmoment som integrerar
arbete med saval svenskamnets litteratur som sprakliga kunskapsomraden. Bade
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sprakliga och litterara delar maste alltsa finnas med” (utdrag ur examinationsuppgiften).
Studenterna véljer sjalva svenskkurs i gymnasieskolan, alternativt arskurs i hogstadiet,
och en tankt elevgrupp. Lektionsplaneringen och didaktiska val ska motiveras utifran
styrdokument och kurslitteratur, och studenterna forvéntas “ldgga stor vikt vid den
amnesdidaktiska reflektionen”. Bade kurslitteraturen och instruktionen kan paverka de
val studenterna gor. Kurslitteraturen bestar av svenskamnesdidaktiska artiklar och
standardverk som Asks (2012) bok om sprakdamnet svenska, Pauline Gibbons Lyft
spraket, Iyft tdnkandet (2018) samt litteraturdidaktiska bocker av Bengt-Goran
Martinsson (2018), Ingrid Mossberg Schillergvist och Christina Olin-Scheller (2011)
och Olle Nordberg (2020).

Urval och materialinsamling

Forfragan om att delta gick ut till ett fyrtiotal studenter i tvd grupper som hade gétt
kursen de senaste aren. Studenterna valdes utifran kriterierna att de var studenter vars
inlamningar hade fatt ett godkdnt betyg, att de troligen fortfarande gick pa
universitetet, men inte hade nagon av oss forskare som larare i nagon kurs. Femton
aterkom med ett positivt svar. Deltagandet bygger sdlunda pa frivillighet. Studenterna
informerades ocksa om géllande etiska principer (Vetenskapsradet, 2017), bl.a. om
studiens syfte, hur materialet skulle hanteras och att deltagandet sker anonymt.

Analysforfarande

Den forsta fasen av analysarbetet utgors av en kartlaggning av vilka moment inom
sprak-respektive litteraturdelen av svenskamnet som studenterna har valt att
kombinera. Utfallet sammanfattas i en figur som ger béade en oversikt och en relevant
bakgrund for de mer férdjupade analysdelarna.

| nasta steg av analysen har studentarbetena nérlasts i betydelsen att vi forskare fran
ett helhetsperspektiv gatt djupare ner i texterna, pa ett systematiskt satt, utifran de
aktuella teoriperspektiven som beskrivits ovan (lvanic, 2004; Torell, 2002). Vi har
saledes pa forhand i enlighet med vara forskningsfragor definierat vad vi tittar sarskilt
pa, det vill saga hur och framforallt utifran vilka &mnesdidaktiska utgangspunkter
studenterna utformat sina undervisningsmoment. Vi har ocksd analyserat hur
studenterna uppfattar och forhaller sig till den eventuella potential de uppfattar ligger i
att integrera sprak och litteratur, och hur de sen tanker sig att forverkliga denna i sin
undervisning. Analysforfarandet har foljaktligen en tydligt kvalitativ, tolkande
orientering, med tematisk inriktning (Bryman, 2018). Analysen kan vidare, i linje med
hermeneutisk tradition, sagas rora sig fran de enskilda arbetenas helhet till analyserandet
av delar, och tillbaka igen till en storre helhetsbild i vilken alla 15 arbeten ingar.
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| de foljande delarna presenteras studiens resultat och analys med utgangspunkt i de
bada forskningsfragorna, och genom ett avsnitt dar ett exempel analyseras mer
ingaende.

Amnesdidaktiska val och majligheter

| detta avsnitt besvaras forskningsfraga 1, som ror vilka mojligheter svensklarar-
studenterna ser att kombinera och integrera sprak- och litteraturmoment. Nar det galler
vilka sprakliga moment som studenterna har valt att integrera dominerar spraksociologi
och sprakhistoria. Det ar ocksa vanligt att lata muntlig och skriftlig framstéllning,
utredande saval som argumenterande, vara en del av arbetsprocessen och
examinationen. Ibland sker det som ett led i annat sprakarbete, ibland med den uttalade
tanken att det ar pa detta satt de integrerar sprakdamnet med litteraturstudier. Moment
som grammatik, grannsprak och minoritetssprak finns inte med i materialet. Det &r
ocksa vart att notera att samtal och muntlighet kring skonlitteratur séllan rdknas som
ett sprakutvecklande arbete i den meningen att det lyfts fram i planeringen som ett
sprakmoment, dven om det férekommer. | nagot enstaka fall ses samtalsformen som en
mojlighet att komma in pa hur sprak och innehall ar sammanflitade, annars inte. |
upplagg som har en tydligt litterar inramning ar det saledes vanligare att den sprékliga
delen bestar av en skriftlig uppgift, t.ex. en skriftlig analys eller en recension. I ett par
fall bestar den sprakliga delen av muntliga uppgifter som tangerats ovan.

Bland de litterara momenten &r lasning av noveller och romaner det vanligaste. Tva
huvudlinjer gar att urskilja: 1) En klassiker fran 1800-talet som kombineras med
sprakhistoriemomenten, och 2) En skonlitterdr text som ar skriven pa sa kallad orten-
svenska och som kombineras med spréaksociologiska moment. Aven lyrik forekommer
i nagra fall, bade fran litteraturhistorien och mer nutida alster i form av sangtexter.
Nagra studenter har utgatt fran film i sina planeringar. Nér det galler multimodala
inslag férekommer férutom film ett exempel dér eleverna ska gora en podcast och ett
annat med analyser av musiklyrik. Overlag framstar texturvalet som ganska
traditionellt, trots att multimodala uttrycksformer finns med i kurser studenterna l&ser.
Figur 2 ger en dversikt dver didaktiska val.
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Figur 2. Oversikt 6ver sprakliga och litterdra moment, arbetssétt och examinationsuppgifter i studenternas arbeten
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Ex- Sprik- Litteratur- Arbetssatt Examination

uppgift | moment moment

(nr);

arf

kurs

1. Spraksociclogi | Romanlisning: | Genomgng spriksociologi | Skriftligt prov pé delar

Ako Mizeria Parmtervjuer Sjalvstindig av boken med folus pa

lazning Boksamtal spriksociclogi

2. Sprakhistoria Inledningen till | Jrledningen ldses urifrdn Skriftlig analysuppgift

Svi3 (Gdsta Berlings soraklioa och litferdra dir sprakhistoria och ]

3aga perspektiv Boksamtal Litteraturvetenskap mgar
Genomgéng helklassamtal | men med tonvikt pd
sprakhistoria

3. Skriva Epokstudier Epock- och forfattar- Skriftlig utredande text

Sv2 resonerande text | Roman En egenomzang (romantiken) med folus pé

herrgardssizen | Litteraturzamtal Intteraturhistoria

4. Skriva Novellasning Litteratursameal 1 helklass Skriftlig uppgift:

Svl TECension, {ospecificerad) Skrivande 1 flera steg recension
textgenre- (cirkelmodellen): arbets med
lnmskap modelltexter, kamratrespons.

wilket mynnar ut i recension
5. Sprakhistoria Dikter av Dikterna Idses wtifrdn Skaiftlig analysuppgift
Svi Lennzren, spraklisa och lifterdra mmehillande bade
Sodergran, perspefiv Tolkande samtal | Literatiranalvs och
Bove om bade litteratur och sprik | sprakhistoria
Genomgéng
6. Spraksociclogl | Novell av Leiva | Samma verk ldses wifrdn Muntliz uppgift:
Svl Wenger. Filmen | sprakiisa och lifferdra argumenterande tal som
Elexir Utdrag ur | perspektiv Genomgéng immefattar bade sprik och
Tjérdalen Bolzamtal + diskussion Iitteratur

1. Skriva recension | Novellisning Boksamtal Kamratrespons Skxiftlig uppgift:

vl pa skrivande Qvningar recension

3. Munthz Film: Helklassdiskuzsion Muntliz redovizning

Svil framstallning Interstellar Gruppdiskussion (ospecificerad)

Q. Skxiftlig Nowvell: Kostym | Gruppdiskussioner Skriftlig analysuppgift

Svi framstillmng med litterért folus:

novellanalys

10. Spraksociclogi | Novell: Bortai | Genomging Gruppunder- Skriftlig uppgift

Svl tankar sdlming Utvecklande zamtal | (spriksociclozi)

Litteratursamtal

11. Skriftlig fram- | Romanlisning: | Helklassdislussion Skriftlig analysuppgift

Svl stéllning (+ Iite | Mizeria med litterért folus
spraksociclogi)

12 Spriksociclogi | Novell: Elexir | Genomgéng Gruppunder- Podcastingpelning —

Svl zGlming Enszlalt-Par-Alla- enbart spraksociclogiskt

diskmssion (EPA) imriktad

13, Lasforstaelse Filtionalitet + Cafébordsévning Faktatext och filtionstext

Svl Salprosa. fiktionsforsta- Gruppzamtal Textlizming
Skriftlig fram- | else genom EKamratrespons
stéllning. hitteraturldsning
Genre {ospecificerat)

14, Utv. muntlig Sanglyrik, bla. | Diskussionsdvning sista Skriftlig analysuppgift

Svi och slmftlig Kent ordet (Gibbong) med litterért folus:
formaza dikt/singtextanalys

15. Utv. muntlig Epokstudier Klassrumsdiskuzsioner Muntliz uppgift:

Svi och skriftlig Novell: Kappan | Arbete med l8sning och utredande tal med
formaza; Dikt: Dagen skrivande (ospecificerat) Litterdirt folus
Utredande tal | svalbar
med respons




Nar det galler hur studenterna utformar och integrerar momenten har négra av arbetena
slagsida at antingen sprak eller litteratur; tre har en tydligt spraklig inramning (nr 1, 2,
13) medan tre har en tydligt litterar (nr 3, 11, 15), dvs. de utgdr fran sprakliga respektive
litterara Overordnade larandeobjekt (jfr Mossberg Schillerquist & Olin-Scheller,
2011). | 6vriga nio arbeten 4r balansen mellan sprak och litteratur mer jamn, och det
finns flera goda exempel pa uppgifter dar sprak och litteratur berikar varandra och ses
som en helhet. Dock kan dessa skilja sig at nar det géller hur momenten integrerats. Ett
inte helt ovanligt upplagg &r till exempel att tva lektioner om sprakhistoria eller
spraksociologi foljs av tva lektioner litteraturlasning och analys varpd momentet
examineras skriftligt eller muntligt (t.ex. nr 5, 9), medan andra upplagg i hogre grad
sammanfor sprak och litteratur. Ett exempel ar upplagg nr 6 dar det ingar att diskutera
bade litterara och sprékliga drag i noveller som ldses inom ett spraksociologiskt
moment. Pa en lektion ska novellerna analyseras bade innehallsligt och sprékligt,
eleverna ska diskutera teman och dven jamfora novell och filmatisering. Pa nésta lektion
gors en spraklig jamforelse mellan olika noveller med diskussion om ™vilken effekt
sprakbruk far pa lasaren” och aven norrlandska dialektdrag tas upp. Pa bada lektionerna
anvands Chambers (2015) jag undrar-modell som har en mer utforskande
litteraturingang. 1 upplagget samsas salunda bade litterara och sprakliga ingangar. Detta
samspel syns dven i den avslutande examinationen, ett argumenterande tal kopplat till
spraklig variation och litteratur.

Vilket utrymme sprak och litteratur ges i examinationen och huruvida de integreras
déar ar i sig intressant, eftersom det sdger nagot om vad som ges status som viktig
kunskap. Som framgar av Figur 1 (kolumnen langst till hoger) mérks dven har slagsida
at antingen sprak eller litteratur i flera fall, men det finns ocksa exempel pa nar
perspektiven forenas, som i nyss ndmnda upplagg nr 6. Ett annat exempel ar upplagg
nr 5, dar examinationen bestar av en individuell skrivuppgift i vilken:

[d]et kommer att vara 6ppna fragor géllande dikterna och en del sprékhistoriska
faktafragor sdsom att skriva ned nagra vasentliga skillnader i spraket mellan 1700-
talet jamfort med idag. Uppgiften kommer aven att innehalla flera 6ppna fragor
for att prova elevernas fiktionsforstaelse och deras majligheter att "lasa mellan
raderna”. /---/ Uppgiften kommer &ven att innehalla en majlighet att visa pa en
intertextuell och samhéllelig koppling mellan dikterna; vad sdger dikterna om
respektive tids kvinnosyn? Hur mycket ar aktuellt &n idag?

I den planerade uppgiften efterfragas alltsd bade spraklig och litterar kunskap genom
att sprakhistoria och diktanalys kombineras. Uppgiften 6ppnar dessutom for ett vidare
perspektiv dar innehallet relateras bade till samtiden och till nutiden genom analys av
kvinnosynen i dikterna med koppling till idag. Vi aterkommer senare i artikeln med
fler exempel fran planeringarna péa hur sprak- och litteraturmoment kan forenas.
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Perspektiv pa sprak- och litteraturdidaktik

| detta avsnitt besvaras forskningsfraga 2 som ror vilka perspektiv pa sprak- och
litteraturdidaktik framtrader med utgangspunkt i ramverk och modeller av Roz Ivani¢
(2004) och Orjan Torell (2002).

Vilken syn pa sprak och sprakdidaktik framtrader?

Nar det galler diskurser, eller synsitt, kring sprak dominerar fardighets- och
genrediskurser i majoriteten av examinationsuppgifterna. Ovriga diskurser
forekommer, men i mindre omfattning.

Fardighetsdiskursen dér form och fardigheter betonas kan identifieras i tva tredjedelar
av examinationsuppgifterna. Diskursen framtrader i flera upplagg dér skrivande eller
muntliga redovisningar sker som slutuppgift inom ett skonlitterart inramat moment
(jfr ovan), och dér stor vikt ldggs vid form, sprakriktighet och formalia sa som citat,
referatteknik respektive retoriska grepp. Ett annat exempel ar upplégg 2 dar elever i
Svenska 3 far arbeta med inledningen till ett skonlitterért verk och jamfora utgavor fran
olika ar. Texten ska jamforas utifran bade ett sprakhistoriskt och ett
litteraturvetenskapligt perspektiv. Lasningen inriktas mot formaspekter; eleverna ska
fokusera sprakhistoriska forandringar vad géller stavning och verbformer samt
skonlitterar analys genom begrepp som exempelvis berattarperspektiv. Sjalva innehallet
berdrs inte. Den examinerande uppgiften centreras framfor allt kring sprakhistoria och
dven da ligger fokus pa stavning och verbformer.

Genrediskursen, som kénnetecknas av explicit undervisning om typiska
textegenskaper (lvanic¢, 2004), ar i princip lika framtradande som fardighetsdiskursen.
Upplaggen utmarks bland annat av manga stodstrukturer, t.ex. modelltexter och deras
genredrag samt ett medvetet arbete med amnessprak. | flera upplagg planeras
undervisning enligt den sa kallade cirkelmodellen (se t.ex. Gibbons, 2018), dar arbetet
sker stegvis med att, forenklat, bygga &mneskunskaper, arbeta med modelltexter, skriva
(alternativt l&sa) gemensamt och slutligen individuellt. Ett exempel ar upplagg 4 dér
elever i Svenska 2 ska skriva en recension efter att ha arbetat med novelldsning med
fokus pa form och begrepp (jfr fardighetsdiskursen, ovan). Arbetet &r tankt att ske enligt
cirkelmodellen, dér eleverna forst far bekanta sig med innehall och relevanta begrepp
genom att lésa och samtala om novellen, dess innehall och litteréra grepp. | det andra
steget ska eleverna lara sig om genrens uppbyggnad och sprak genom arbete med en
modelltext: "Darfor visar jag sedan en bokrecension i en tidning for hela klassen och
for en diskussion om vilka genredrag som kéannetecknar en sadan”. Vikten av
genrekunskap lyfts fram: "Jag lagger extra mycket tid vid att diskutera genretypiska
drag.” Darefter ska "sprakbruk och innehall” diskuteras: "Exempelvis kan vi gemensamt
komma fram till att elevernas tolkningar maste férankras i novellen. Sprakméssigt kan
det diskuteras hur verb i texten gors om till substantiv och hur nominalfraser kan byggas
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ut”. | sista steget skriver eleverna recensionen. Aven dér planeras stodstrukturer i form
av responsarbete (jfr processdiskursen, nedan).

Som namnts kan processdiskursen innefatta saval kognitiva utvecklingsstadier som
praktiska processer (lvani¢, 2004). Det senare framtrader i fyra examinationsuppagifter.
Tre av dem ror skrivande, dér skrivandet dr tankt att ske genom textarbete i flera steg
dér elever ocksé ska ge och fa respons (jfr nr 4, 7, 13). | en uppgift ska elever i stallet ge
respons pa varandras muntliga framtradanden (nr 15). Processdiskursen skymtar
dessutom fram i nagra uppgifter déar elever ska arbeta med lasstrategier, for bade
sakprosa och skonlitteratur (nr 1, 11, 13). Vissa lyfter ett explicit arbete med
lasstrategier, t.ex. genom att lararen modellerar lasandet: “ldraren synliggor larandet for
eleverna i klassrummet och kan systematiskt visa eleverna hur de ska gora s far eleverna
ett tydligt forhallningssatt till hur de kan ga till vaga for att 16sa uppgiften (...) till
exempel nér lararen staller fragor till texten eller ssmmanfattar textstycken.” I en annan
uppgift beskrivs lasstrategiarbetet med utgangspunkt i &mnesteori. Undervisningen ska
ta upp "hur olika texttyper forutsatter olika typer av lasning” (jfr &ven genrediskursen)
och "forslag pa lasstrategier for de olika texttyperna presenteras utifran forskning”.

| en tredjedel av planeringarna framtrader ett vidare perspektiv som gar utanfor
undervisningskontexten och situerar sprakanvandningen i en social kontext. En
sociopolitisk diskurs med fokus pa kritiska perspektiv, intersektionalitet, makt etc.
framtrader i nagra planeringar som alla behandlar spraksociologi i kombination med
litteraturlasning (nr 6, 10, 12). | upplégg 10 for Svenska 1 ska elever l&sa och analysera
en novell och bland annat beréra "hur spraket kan vara en markor for makt och detta
speciellt kopplat till konstillndrighet, etnicitet, klass”. Diskursen om sociala praktiker
marks i tre planeringar framfor allt genom att sprakets kommunikativa funktion
betonas, och att spraket exempelvis ska anpassas efter kommunikationssituationen.

Kreativitetsdiskursen framtréder allra minst. Endast i en av examinationsuppgifterna
framtrader sddana drag tydligt, nr 7. | den uppgiften betonas elevernas intressen,
litterdra nyfikenhet och egna tolkningar (jfr om litteraturdidaktisk syn nedan), liksom
en sjalvutvecklande sprakanvandning dar elever blir medvetna om sitt eget sprak och
kan gora medvetna val. Detta studentarbete sticker ocksa ut pa sa satt att det omfattar
fyra diskurser; forutom kreativitetsdiskursen marks aven process-, fardighets- och
genrediskurserna. Det visar darmed pa en allsidighet i sitt upplagg (jfr Ivanic, 2004)
som ar ovanligt i materialet dar tva tredjedelar av uppgifterna utmarks av en eller tva
dominerande diskurser — inte sdllan fardighetsdiskursen och genrediskursen i
kombination.

Vilken syn pa litteratur och litterar kompetens framtrader?

Liksom inom det sprakdidaktiska omradet kan aven flertalet litteraturdidaktiska
utgangspunskter for planeringarna sagas vara fardighetsinriktade. Undervisnings-
uppléaggen for det skonlitteréra arbetet handlar i stor utstrackning i forsta hand om att
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lara sig ratt begrepp och forstd narratologiska dimensioner och aspekter.
Aterkommande presenteras detta som det allra frsta som studenterna ténker sig att de
ska ga igenom med eleverna, det vill saga innan de laser den skonlitterara texten eller
ser filmen. Med Torells ord &r det saledes performanskompetensen som manga av
studenterna tar sikte pa och det & motiverat att tala om obalans eller “blockeringar”
(2002, s. 89) av transferperspektivet i de planeringar dar den personliga lasningen, det
transaktiva meningsskapandet, spelar en undanskymd och outvecklad roll — eller inte
namns alls (Rosenblatt, 2002). Det sattet att positionera sig damnesdidaktiskt gar att
uppfatta som att studenterna inte ger litteraturen, beréttelsen, estetiken, symboliken
nagon unik stéllning i forhallande till sakprosatexter (jfr Erixon & L&fgren, 2018, s.
12).

| de performansorienterade arbetena ges ocksa aterkommande uttryck for att det som
huvudsakligen ska laras in av eleverna framstar som pa forhand fastlagt. Och dven om
det ar mojligt att formulera larandemal for litteraturundervisning finns en tendens hér
att just den litterara, fiktionella dimensionen — berattelsen — inte lyfts fram som néagot
som i sig sjalv har ett stort varde och potential for larande i avseenden som personlig
utveckling, forstdelse for olika satt att se, intertextualitet eller utblickande
omvaérldsperspektiv (jfr Langer, 2017). | vissa fall blir sjélva anledningen till att lasa
historiska litterara texter att epokbestimma dem: "eleverna kommer enskilt fa lasa
igenom lite olika textutdrag fran typiskt realistiska och modernistiska romaner for att
placera in dem i respektive epok” (nr 15). Pa liknande satt framstar huvudskalet till att
I&sa lyrik, noveller och romaner inte vara dess innehall och de amnen som lyfts, utan en
mojlighet att kunna ga igenom genretypiska drag och narratologisk terminologi.
Larandeobjektet for litteraturdelen formuleras aterkommande sasom “att eleverna ska
kunna urskilja formmassiga aspekter i en novell och kunna bendmna aspekterna med
litteraturvetenskapliga begrepp” (nr 4). Sjélva idén att ldsning, tolkning och diskussion
av ett litterdrt verk kan ta oss till nya platser och generera nya tankar, som vi inte kdnde
till eller visste om att vi hade, saknas till stor del i tva tredjedelar av planeringarna.

Men, det finns ocksa studenter som tydligt lyfter fram transferkompetensen och
betydelsen av balans mellan performans och transfer. Inget av de 15 arbetena &r
emellertid att anse som performansblockerade i meningen att de alltfér ensidigt ar
inriktade pa transfer och den personliga lasupplevelsen. Snarare &r det s att de litterara
begreppen och analysverktygen har en framskjuten position dven hér. Det som skiljer
tycks istéllet vara en annan syn pa vad skonlitteratur &r och vad en litterar lasupplevelse
kan innebéra 4n i de exempel som sammanfattades ovan. Det finns ocksa i dessa
exempel, intressant nog, en tydligare idé om att sprak och innehall hor ihop.

I de planeringar som balanserar performans och transfer lyfts i stor utstrackning den
personliga lasupplevelsen fram som en utgangspunkt for vidare arbete med texten. Det
géller oavsett om det &r noveller, film eller poesi som ska l&sas och oavsett om det &r
sprakhistoriskt eller spraksociologiskt fokus (nr 5, 6, 10, 12, 14). Betydelsen av den
djupa inlevelsen och av att kliva in i fiktionsvarlden betonas i olika utstrackning, liksom
av de dppna och tolkningsbaserade litteratursamtalen, med referenser till Chambers
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(2015) vélkanda, lyhort elevaktiva, forhallningssatt: "Detta [bok]samtal har som fokus
att uppmuntra eleverna att verbalisera sina egna tankar, standpunkter och tolkningar
och genom detta skapa en fordjupad forstaelse for texten” (nr 10). En annan student
beskriver den “optimala litteraturundervisningen” som den dar inlevelsefull och kritisk
lasning samspelar. Efter den forsta inlevelsefasen “kan vi kritisera och reflektera kring
det lasta” (nr 12).

Nar det galler den konstitutionella kompetensen lyser den i stort sett helt med sin
franvaro. Det marks tydligast i avsaknaden av ett kreativt forhallningssétt till texterna,
med till exempel inlevelseuppgifter, genrebytesexperiment eller fanfiction-inspirerade
uppgifter som utvecklas ur tolkning och diskussion (Nordberg, 2020). Det finns inte
heller nagra inslag av eget kreativt skrivande vilket kan tyckas vara anmarkningsvart i
forhallande till &mnets starka tradition av eget skapande i samspel med de genrer som
ar aktuella (jfr Berge & Blomqvist, 2012; Bommarco & Parmenius Sward, 2018).

Nar sprak och litteratur forenas — ett exempel

| detta avsnitt diskuteras ett exempel mer djupgaende (nr 12). Upplagget kombinerar
spraksociologi med novellasning i Svenska 1, med utgangspunkt fran novellen “Elixir”
av Alejandro Leiva Wenger. Textvalet motiveras bade ur ett sprakligt och ur ett litterart
perspektiv, dar amneslararstudenten menar att novellen méjliggor saval engagerande
som samhallskritisk lasning i linje med skolans emancipatoriska och demokratiska

uppdrag:

Den valda novellen kan ses ur ett intersektionellt perspektiv, bade vad galler in-
nehall och sprék, och den satter ljus pa de rddande maktordningarna i samhallet
och kan 6ppna upp for diskussion om olika ménniskors olika villkor (...)

Fiktionstexter kan utveckla eleven genom olika aspekter: igenkanning, hanfo-
relse, kunskap och chock. Jag skulle vilja pasta att Elixir kan erbjuda alla dessa
aspekter i en heterogen klass genom att vissa elever kan uppleva igenkanning i
huvudkaraktarerna, andra fa kunskap om och chock kring de olikartade huvud-
karaktarernas liv, samt att den kan skapa hanférelse genom sin sarpragel.

Amneslararstudenten for en diskussion med hanvisningar till laroplanstext, bland annat
om hur undervisningen ska skildra samhallets utveckling och dess relation till sprakbruk
och kommunikationsformer. | citatet relateras novellen till saval sprak som
maktordning. Vidare ser vi hur studenten anvander de kategorier Felski (2008)
utvecklat for att lyfta fram och fora systematiska och teoretiska resonemang om den
affektiva litteraturldsningens betydelse.

| planeringen &gnas en lektion vardera &t genomgangar av spraksociologiska och
litterara begrepp, varpa de tva foljande lektionerna agnas at lasande och diskussion av
novellen samt syftet med forfattarens val av sprakbruk. Inom den spraksociologiska
delen fokuseras lektfamiljen och spraklig variation med tonvikt pé attityder till och
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fordomar om spréak: ”Vi kommer lyssna pa olika inspelningar av olika sprakbruk och
samtala om vilka fordomar vi far av olika sitt att tala.” Lasningen sker genom
analysmodellen “Skugga intrigen” (Ohman, 2015) dar intrigen utgor utgangspunkt for
vidare analys. Amneslararstudenten ser inlevelsen som viktig och framhéller att
modellen "ldampar sig val ndr man initialt vill frambringa lust infor lasningen och déar
den kritiska lasningen kommer forst efter att en forstaelse och narhet infor texten
etablerats”. Arbetet med novellen &r tankt att ske med olika stottande strukturer, bl.a.
hoglasning dér man pausar och reder ut oklarheter

Tanken med upplagget ar att ta avstamp i elevernas lasupplevelser for att sedan rora
sig mot andra dimensioner, som narlasningar och gruppdiskussioner med fokus pa
intrigen, pa hur beréttelsen & sammanvavd, samt pa tema och motiv. Har finns alltsa
en tanke om betydelsen av att utga fran det kanslomassiga och transferinriktade innan
arbetet gar dver i det mer performansinriktade tema och motiv. Intressant att notera &r
emellertid att dven denna student, som inspirerats av béde Felski och Ohman, allra forst
har planerat att ha en genomgang av termer och begrepp innan lasningen satts igang —
nagot som kan anses ga emot hela idén om att gora lasupplevelsen, den djupa inlevelsen
och den personliga tolkningen till den sjalvklara utgangspunkten for vidare arbete med
texten (jfr Rosenblatt, 2002). Vidare gors en koppling till spraksociologi med
diskussioner om "vad syftet kan tankas vara med forfattarens val av sprakbruk” och om
det kan relateras till nagon idiolekt.

Medan planeringens forsta lektioner betonar fardigheter (jfr fardighetsdiskursen) och
litterar performanskompetens, vidgas perspektiven i de senare med uttalad betoning pa
transferkompetens. Den sociopolitiska diskursen blir ocksa mer framtradande genom
kritiska perspektiv pa sprakbruk. Aven genrediskursen mérks genom det strukturerade
arbetet med exempelvis hoglasning. 1 den examinerande uppgiften framtrader ocksa
kreativitetsdiskursen, och diskursen om sociala praktiker, genom betoning pa elevers
kreativitet respektive mottagaranpassning och autenticitet da eleverna i grupp ska gora
en podcast och presentera en lekt ur lektfamiljen samt diskutera "attityder till sin lekt
och hur den kan kopplas till samhéllets utveckling”. De kreativa delarna éppnar for
multimodala inslag.

Vi menar att upplagget — trots den nagot paradoxala litteraturdidaktiska inledningen
— overlag kombinerar sprak och litteratur pa ett vélfungerande satt genom ett
strukturerat arbete med en novell som fungerar som en ingang till bade sprakliga och
litterdra perspektiv och som majliggor saval lasengagemang som kritiska perspektiv. |
upplagget kombineras och balanseras performanskompetens och transferkompetens (jfr
Torell, 2002) och flera diskurser samspelar med varandra pa ett fruktbart sétt (jfr Ivanic,
2004).
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Avslutande diskussion

Som framgatt tycks de medverkande &mneslérarstudenterna framfor allt se majligheter
i att kombinera sprakhistoria eller spraksociologi med epokstudier och skonlitterart
lasande av noveller och romaner — ofta utifran en traditionell syn pa text — medan andra
delar av svenskamnets centrala innehall utelamnas. Dessutom marks i flera arbeten en
tendens att behandla sprak och litteratur som separata delar inom ett moment, snarare
an att integrera dem. Mgjligen implicerar detta att lararutbildningen kan behova ett
mer funktionellt perspektiv som visar pa svenskamnets holistiska mojligheter. Arbetena
ar samtidigt skrivna av studenter under utbildning. Nar de gor uppgiften i den
svenskdmnesdidaktiska kursen har de nyss klarat av de mer teoretiska kurserna men har
annu inte haft den amnesdidaktiska VFU:n eller kurserna pa avancerad niva inom
dmnet, dar didaktiska sprakliga och litterara perspektiv fordjupas. Vidare finns i
materialet ocksa flera goda exempel pa hur sprak och litteratur kan forenas. Dessa
exempel utmdrks av en genomténkt balans mellan delarna och en verklig interaktion
dem sinsemellan, med méjligheter att fordjupa kunskaperna och bredda perspektiven
utifran grundtanken att delarna befruktar varandra och att helheten blir storre 4n
summan av delarna (jfr Lpf94).

Nar det géller sprak- och litteraturdidaktiska perspektiv marks en tydlig dominans av
fardighets- och en genrediskurserna samt performanskompetens. Det innebdr ett starkt
fokus pa begrepp, form och genretypiska drag. Den litteraturdidaktiska delen av
analysen visar att kunskap om skonlitteratur av flertalet studenter ses som nagot som i
huvudsak kan och bor laras in utifran fardiga genrekonventioner, historiska epoker och
narratologiska termer — och ett redan fardigt budskap — som presenteras av lararen och
lars in av eleven. For sprakdelen innebér det ett svenskamne dér form, sprakriktighet
och formalia prioriteras. Var tolkning ar att styrdokumentens betygskriterier och
centrala innehall (till skillnad fran syftet) starkt styr den sprak- och litteratursyn som
framtrader med betoning pa fardigheter och performanskompetens (jfr Nordberg,
2021). Som Lim Falk och Wirdends (2018) konstaterat ar fardighetsdiskursen tydlig i
dmnesplanen for gymnasiets alla tre svenskkurser. Aven tonvikten pa texters typiska
egenskaper ar forenlig med styrdokumenten i svenska dér texters struktur och sprakliga
drag &r en del av det centrala innehallet. | Svenska 2 ska elever t.ex. ldra sig om
"[u]ppbyggnad, sprak och stil i olika typer av texter” (Skolverket, 2011, s. 169).
Genrediskursen med betoning pa explicit undervisning &r vidare nagot som ligger i
tiden i och med genrepedagogikens stora genomslag (jfr t.ex. Magnusson, 2018;
Winzell, 2018). Genrepedagogik ar aven ett vanligt inslag i lararutbildningen pa manga
larosaten (Lim Falk & Wirdenas, 2018) och ocksa de aktuella amneslararstudenterna
har en genrepedagogisk larobok bland kurslitteraturen, vilken kan ha paverkat hur
studenterna utformat planeringarna.

Det ar kanske inte heller sd forvanande att kreativitetsdiskursen &r minst
framtrddande, trots en given plats historiskt inom svenskdmnestraditionen. Gyll
lamnar till skillnad fran tidigare laroplaner mindre utrymme for kreativa inslag i
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svenskdmnet an den tidigare, dér saval expressivt som skonlitterart skrivande fanns med
och dar vikten av att kunna lasa och skriva sadant som var viktigt for eleven sjélv
betonades (jfr t.ex. kursplanen for Svenska A, Gy 2000). Endast ett arbete betonar en
sjalvutvecklande sprakanvandning som inbegriper medvetenhet om det egna spraket.
Nar det géller skonlitterart skrivande forekommer varken eget skrivande inom de
aktuella genrerna, eller skrivovningar som bygger pa inlevelse. De egna ldsupplevelserna
och tolkningarna har ett visst utrymme i drygt en tredjedel av arbetena, men det
forekommer inte nagra tydliga exempel pa litteratursamtal eller seminarier som uttalat
bygger pa och tar sin utgangspunkt i elevernas forberedda samtalspunkter, till exempel
utifran forda lasloggar eller andra reflektioner fran deras lasningar. Detta trots att sadana
perspektiv aterkommer i studenternas kurslitteratur.

Ett intressant resultat ar att den sociopolitiska diskursen ges ovéantat stort utrymme i
amneslararstudenternas planeringar, med tanke pé att diskursen inte &r sa synlig i
styrdokumenten for svenska (Lim Falk & Wirdends, 2018). | materialet framtrader den
genom studenternas val av innehall som rér spraklig variation. Det tyder pa ett
motstand mot &mnesplanens formfokus. Det forefaller som om @mneslararstudenterna
tilltalas av den 6ppning mot ett kritiskt forhallningssatt som undervisningsomradet ger
utrymme for, med fragor som ror spraket som ett maktmedel, dar ocksa
skonlitteraturen kan spela en viktig roll. Samtidigt kan det konstateras att fa arbeten
(nr 6, 12 och 10) utgar fran den didaktiska potentialen i att diskutera strukturella fragor
som makt, genus, etnicitet, vilket i princip alla de valda skonlitterdra texterna ber6r och
behandlar, med perspektivet att sprak och innehall tillsammans och interagerande utgor
verket. Har skulle ett fordjupat samtal om hur sprak och litteratur ar en helhet kunna
tillfora ytterligare dimensioner. Det ar slutligen vart att notera att de studenter som bést
skapar forutsattningar for denna helhet ocksa ar de som uttrycker en allsidig spraksyn
med flera samverkande diskurser och som tydligt ser transferkompetensen som
litteraturdidaktiskt betydelsefull. Mojligen kan detta forstas som att en djup kunskap i
respektive dmnesdel behdvs for att skapa en utvecklande helhet.
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GOOGLE ELLER SPRAKRIKTIGHETSBOKEN?

En enkétstudie av universitetsstudenters rapporterade
anvandning av sprakresurser i skrivandet

Sofia Hort

Sammanfattning

I denna studie undersdks universitetsstudenters rapporterade anvandning av
sprakresurser i skrivandet. Studien syftar till att undersoka eventuella samband mellan
anvandning av sprakresurser och studieframgang. Tidigare forskning pekar pa att
studenter vander sig till en rad olika sprakresurser, sarskilt digitala, nar de skriver.
Daremot finns det fa studier som fokuserar pa studenters hela resursrepertoarer, och
som dessutom undersoker samband med studieframgang. Studien &r baserad pa
enkatdata fran 251 studenter pa sju olika program inom humaniora och
samhallsvetenskap pa ett universitet i Mellansverige. Genom deskriptiv och analytisk
statistik undersoks studenternas anvandning av sprakresurser, och eventuella samband
mellan anvandning och studieframgang. Resultatet visar att studenterna generellt anger
att de regelbundet vander sig till i snitt 3,5 sprakresurser nar de skriver, och att de da
framfor allt véander sig till det som i }studien bendmns som generiska resurser, sasom
Google. Resultatet pekar ocksa pa att antalet sprakresurser som studenterna regelbundet
véander sig till uppvisar ett positivt samband med studieframgang. Nar det galler typ av
sprakresurs visar resultatet att det finns ett positivt samband mellan bruket av
stavningsresurser i skrivandet och studieframgang. Sammanfattningsvis pekar studiens
resultat pa att sprakresurser verkar ha betydelse for att studenterna ska na framgang i
studierna och att hogre utbildning déarfor behover diskutera hur studenter kan stottas,
dels i hanteringen av sprakresurser i skrivandet, dels nar det galler mer lokala aspekter
av skrivande.
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Inledning

Studenter pa hogskolan kan idag vanda sig till en rad digitala och fysiska resurser for
att hantera sprakfragor nar de skriver. | foreliggande studie har universitetsstudenter
tillfragats om sin anvandning av sddana resurser, narmare bestamt har studenter
tillfragats om vilka olika informationskallor om sprak som de vander sig till nar de skriver.
I den hér artikeln undersoks den rapporterade anvdndningen av det som fortsattningsvis
refereras till som sprakresurser.

Utvecklingen av framfor allt digitala resurser for skrivande gar snabbt. Det senaste,
mycket uppmarksammade, tillskottet utg6rs av artificiell intelligens (Al) och
textrobotar som studenter kan anvénda for att generera hela eller delar av sina texter.
Den publika debatten r upptagen av denna fraga och de utmaningar och méjligheter
som textgenererande Al skapar for hdgskoleutbildningen (t.ex. Eliasson, 2023).
Huruvida olika former av Al ska vara en tillaten resurs i studenters skrivprocesser bor
ses i ljuset av den debatt som vanligen foljer i sparet av ny teknologisk utveckling (jfr.
Tate m.fl., 2023). Fragan handlar till stor del om hur skrivande kan forstés, och vad
och vilka resurser eller teknologier som kan sagas innefattas i skrivformaga. For att
kunna hantera den har fragan i undervisningen blir det viktigt med kunskap om
studenters syn pa och anvandning av olika resurser for att skriva, samt om och vilken
typ av resursanvandning som kan inverka positivt pa skrivandet, och i slutindan pa
studenters studieresultat.

Den foreliggande studien fokuserar inte specifikt pa textgenererande Al, utan pa
andra typer av idag mindre omdebatterade och ibland onskvarda sprakresurser for
skrivande, sasom stavningskontroller, ordbdcker, sprakriktighetsboken och Google.
Hur studenter anvander sadana i sitt skrivande &r en viktig fraga for forskare och larare
inom hogre utbildning och utgor en del av forstaelsen for vad akademisk skrivformaga
innebar. Den genomforda studien bygger pa enkatmaterial och tar utgangspunkt i bade
deskriptiva och analytiska metoder. Deltagarna i studien, 251 universitetsstudenter pa
sju olika program inom humaniora och samhallsvetenskap pa ett universitet i
Mellansverige, har tillfragats om en rad olika aspekter av sitt skrivande pa utbildningen.
| den hér studien berdrs studenternas rapporterade anvandning av sprakresurser
specifikt. Studiens syfte och fragor formuleras i avsnittet nedan.

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka eventuella samband mellan anvandning av
sprakresurser och studieframgang. Syftet besvaras genom f6ljande fragestallningar:
1. Hur manga och vilken typ av sprakresurser vander sig studenter regelbundet
till i sitt skrivande?
2. Hur forhaller sig studenternas rapporterade anvandning av sprakresurser, sett
till antal och typ, till studieframgang?
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Tidigare forskning

De senaste artiondena har en rad olika resurser for att hantera sprak i skrivandet
utvecklats och tillgangliggjorts online, ofta utan négra direkta kostnader for
anvandaren. Det galler sdval ordbocker av olika slag, som oversattningsverktyg,
termbanker och korpusar. Det stora utbudet av resurser moéjliggor for skribenter att
sjalva soka reda pa svar pa sprakproblem de stélls infor i sitt skrivande. Detta kan
mojliggora en storre autonomi for skribenten, samtidigt som det ocksa kan vara
utmanande att hitta och navigera i ett stort utbud (jfr. Frankenberger-Garcia, 2005).
Studenters anvandning av resurser i skrivandet, foreslar Frankenberger-Garcia (2011,
s. 98), kan avgoras av skribenters sprakliga medvetenhet, i vilken ingar en medvetenhet
om de sprakliga utmaningar man sjalv har, och pa vilka satt de kan losas. Denna
medvetenhet inbegriper saledes kdannedom om vilka sprakresurser man sjalv behover
vanda sig till och hur man hittar dem. I linje med det visar en studie av Hormalik och
Koszalka (2018) att det &r de hogpresterande studenterna som mest frekvent anvander
sig av olika digitala resurser i sitt skrivande. Detta kan peka pa att det finns ett samband
mellan studenters rapporterade anvandning av sprakresurser och studieframgang.

Umamah och Cahyono (2022) undersoker vilka digitala sprakresurser det ar som
anvands av universitetsstudenter for att underlatta skrivande och hur dessa resurser
anvénds i faser. De visar bland annat att sokmotorn Google anvénds som ett forsta steg
for att hitta artiklar, online-ordbdcker, synonymordbdcker, éversattningsverktyg och
andra webbsidor som pa olika satt relaterar till akademiskt skrivande. Resultatet visar
ocksa att studenter anvander digitala resurser for att fa idéer, for att utveckla ett
innehall, for att transformera sprak, for att fa feedback fran larare och andra studenter
och for att verifiera att texten inte rdknas som plagiat. Yot-Dominguez och Marcelo
(2017) visar, i linje med det, att studenter frekvent anvander Internet for att soka, lagra
och dela information.

Inom andraspraksforskningen har ett flertal studier adresserat anvandningen av olika
sprakresurser och da stallt frigan om sddana resurser ocksa kan utveckla skrivandet. En
del fokus har riktats mot ordbdcker (Pyo, 2020; Lew, 2011; Lew m.fl., 2013; Levey &
Steel, 2015) och en del mot ordbehandlarens stavningskontroll (Oh, 2020; O’Regan
m.fl., 2010; Potter & Fuller 2008). Pyo (2020) har undersokt studenters
ordboksanvandning och resultatet visar att en ordboksapplikation, som anvandes av en
grupp studenter i studien, ledde till en mer varierad ordanvandning i skrivandet jamfort
med en kontrollgrupp som inte anvénde applikationen.

| en studie av Oh (2020) undersoks andraspraksskribenters anvandning av en rad
olika sprakresurser och hur dessa paverkade skrivformagan. Stavningskontrollen
anvandes mest frekvent av deltagarna, foljt av ordbdcker, sokmotorer och en
webbaserad Gversattningstjanst (Oh, 2020). Resultaten visade ocksa att de undersokta
sprakresurserna forbattrade texterna nar det géllde situationsanpassning, innehall,
textorganisation, vokabuldr och grammatik. N&r det gdller forskning om
stavningskontrollen, som idag far sagas vara en integrerad resurs i skrivandet, pekar
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resultat & ena sidan pa att anvandningen minskar skribenters oro for att gora stavfel
(Warschauer & Healey, 1998). A andra sidan pekar vissa studier p& att
stavningskontrollen kan 6ka skribentens fokus pa ytlig och lokal sprakbehandling (Oh,
2020). Darmed riskerar skribenter att fokusera mindre pa texters globala struktur.

Frankenberger-Garcia (2011) undersoker hur studenter l6ser sprakproblem pa sitt
andrasprak (engelska) genom att vanda sig till olika typer av sprakresurser. | studien
ombeds studenterna ratta felaktigt formulerade meningar samt ange vilken sprakresurs
de tror att de hade anvant for att na en losning. Studien visar pa en osakerhet kring
vilka resurser som &r relevanta for olika typer sprakproblem. Studenterna angav frekvent
grammatikbocker samt ordbdcker som mojliga resurser, men anvéndningen skiljde sig
at beroende pa sprakligt problem. | en ytterligare studie av Frankenberger-Garcia
(2005) undersoks den faktiska resursanvandningen vid i en dversattningsuppgift for
andraspraksstudenter. Studien visar att studenterna vande sig till termbanker och tva-
samt enspréakiga ordbdcker. Studien visar dessutom att studenterna vande sig till olika
sokmotorer for att [6sa sprakliga problem, exempelvis for att underséka i vilken ordning
ord kan komma i en mening (2005, s. 345).

Det finns ocksa svensk forskning som pa ett mer indirekt satt behandlar sprakresurser
i skrivandet. Lennartsson-Hokkanen (2016) uppehaller sig kring fragan om hur
sprakverkstader verkar i hogskolekontexten, specifikt pa ett farmaceutprogram, och
visar att handledarna pa den aktuella sprakverkstaden primart uppehaller sig kring
globala aspekter av skrivandet i undervisning och handledning. Detta signalerar att
lokala aspekter av grammatik, ordval och stavning ar sadant som studenterna forvantas
klara av pa egen hand genom en intuitiv sprakkansla (Lennartsson-Hokkanen, 2016, s.
176; Grimm, 2009). | Thorsten och Hellmans (2021) studie undersdks plagiering och
referenshantering utifran textanalyser och intervjuer med hogskolestudenter. En central
strategi som framtrader i studien &r det som Howard (1993) kallar fér ”one-for-one
synonym-substitutes” (s. 233), det vill sdga att studenter i stor utstrdckning vander sig
till synonymordbocker i skrivandet. Detta kallar Thorsten och Hellman for ett
legobygge, dar vissa delar byts ut och andra placeras om (2021 s. 47). Aven
internationell forskning pekar pa detta synonymutbyte som ett sitt for studenter att
undvika att aka fast i plagieringskontroll (Leung & Cheng, 2017; Umamah & Cahyono
2022).

Forskningen har sammanfattningsvis behandlat en rad av de sprakresurser som
adresseras i den har studien, framfor allt i andraspraksforskningen. Fa studier har
undersokt en mer bred uppsattning av sprakresurser och om det finns nagra statistiska
samband mellan rapporterad anvandning och studieresultat, vilket &r denna studies
huvudsakliga syfte.
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Material och metod

Den har studien baseras pa sjalvrapporterad enkatdata samt Ladok-utdrag. IBM SPSS
Statistics 28 har anvénts for att genomftra de statistiska analyserna. | den
internationella skrivforskningen &r sjalvrapportering genom frageformular en
véletablerad metod. Denna forskning har fokuserat pa aspekter sasom skribentens
sjalvférmaga (Lavelle m.fl., 2013; Prat-Sala & Redford, 2012), motivation (Wright
m.fl., 2019) och forestéallningar om skrivande (Lonka m.fl. 2019). Ofta syftar studierna
till att hitta samband mellan sjalvrapporterade data och olika matt pa skrivframgang.
Den svenska forskningen om hdgskolestudenters skrivande &r i stéllet framfor allt
kvalitativt inriktad med ett forstaelsedrivet kunskapsintresse, orienterat mot skrivande
som social praktik (t.ex. Blasjo, 2004; Lennartsson-Hokkanen, 2016). Ett undantag
fran denna tradition ar en studie av Aldrin m.fl. (2020). Ansatsen i denna studie r att
identifiera erfarenheter av och attityder till skrivande hos nyantagna studenter med
hjélp av sjalvrapporteringsverktyg. Aven om studien ar sméskalig och deskriptiv pekar
den inte minst ut den pedagogiska potentialen med sjalvskattningsverktyg. Studien som
redogors for har bygger alltsa vidare pa en ansats som ar valetablerad i ett internationellt
sammanhang, men som anvénts i liten utstrackning i skrivforskningen i Sverige.

Datainsamling och deltagare

Datainsamlingen genomfordes pa sju olika program. Ett Zoom-tillfalle schemalades i
anslutning till studenternas 6vriga obligatoriska undervisning. Under detta tillfalle
presenterades och genomfdrdes enkédtinsamlingen. 1 den inledande sessionen
presenterades enkatens syfte och principen om samtycke for deltagande. Studenterna
informerades om att de personuppgifter som samlas in hanteras i enlighet med
dataskyddsforordningen. Dérefter fyllde studenterna enskilt i enkéten, via en webblank.
Passet avslutades med en diskussion om hur studenterna uppfattat enkéaten och
fragorna. Tabell 1 redogor for de deltagande programmen samt svarsfrekvens pa
respektive program. Ladok-utdrag begéardes ut for deltagare pa respektive program.
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Tabell 1. Redogorelse for information om deltagande program med inriktning samt svarsfrekvenser.

Program Besokt termin

(totalt_ antgl Svara_nd? (n) (antal Procent av urvalet Svarsniva(%)

terminer i tillfrégade)

programmet)
Program inriktning
kommunikation och medier 36 44 (58) 17.5 76
Progr?m |nr|_ktn|ng ledarskap 5(6) 42 (50) 16,7 84
och forvaltning
Amneslararprogrammet,
huvudamne Svenska (ALP) 5(10) 19(28) 7.6 68
Grundlararprogrammet, F-3 5(8) 38 (45) 151 84
(GLP)
Program inriktning film 5 (6) 22 (30) 8,8 73
Forskolldrarprogrammet (FLP) 5(7) 74 (75) 29,5 99
Program inriktning maltid 5(6) 12(12) 4,8 100

Total 251 (298) 100 84,2

Urvalet i studien &r i jamforelser ungeférligt representativt for studentgruppen som
helhet i Sverige. Kvinnor ar dominerande i den deltagande gruppen (75,8%), vilket kan
vara en f6ljd av att programmen i hogre utstrackning attraherar kvinnor. Det finns
ocksd en viss Overrepresentation av studenter med foraldrar som har
universitetsbakgrund, dér minst en fordlder med hdgskolebakgrund utgor 44,2% i
studien, jamfort med 40,0% i studentpopulationen som helhet (enligt SCB, 2020). |
enkaten framkommer att 96,8% av studenterna rapporterat att det skrivande de
ombeds utfora pa programmet &r baserat pa svenskt skriftsprak.

Etiska 6vervdganden

Studien har genomforts i enlighet med Vetenskapsradets etiska riktlinjer (2002).
Studenterna som deltar i studien informerades i den inledande sessionen om studiens
syfte och om vad ett informerat samtycke innebér. Under detta tillfalle informerades
ocksa om de forskningsetiska principer som galler for deltagande. Exempelvis
informerades studenterna om att individuella data som samlas in inte delas med lararna
pa kursen, samt att Ladok-utdrag begérs ut som en del av studien. Ladok-utdrag utgor
allménna handlingar, men kréver samtycke for att behandlas i den hér studien. Nar
studenterna 6ppnade den férsta sidan pa webbenkaten fick de, for att kunna ga vidare
med enkéten, kryssa i en ruta fOr att ange samtycke att delta i studien. | studien har
inga kénsliga personuppgifter samlats in och darfor har studien inte beddmts krdva
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etikprévning. Insamlade data lagras och hanteras i enlighet med dataskydds-
forordningen, vilket studenterna informerats om. Vid hantering och analys av data har
en kodnyckel tillampats.

Enkétutveckling

Enkatens fragebatterier och svarsskalor utvecklades stegvis med hjélp av riktlinjerna i
Boateng m.fl. (2018) och har baserats pa kognitiv skrivforskning (t.ex. Lavelle m.fl.,
2013) samt etnografisk och sociomateriellt orienterad skrivprocessforskning (t.ex.
Hort, 2020). | ett forsta steg identifierades de aspekter av skrivande som enkdten skulle
fanga och som guidade konstruktionen av fragor. Enkéten har fokuserat pa fyra olika
delar: bakgrundvariabler (alder, kon, svenska som forsta- eller andrasprak, foraldrars
forsta- eller andraspraksbakgrund samt foraldrars utbildningsniva), tidigare erfarenheter
av skrivande, skrivandet pa utbildningen generellt samt vanor och strategier i skrivandet. |
den fjarde delen av enkaten aterfanns fragorna om sprakresurser, vilka rapporterats om
i den foreliggande studien.

Efter en forsta utveckling av fragebatterierna skickades fragorna och svarsalternativen
ut till fem &mnesinitierade personer (forskare och forskarstuderande med hemvister
inom sprakvetenskap, psykologi och pedagogik) for bedomning av innehallsvaliditet.
Dérutdver engagerades fem personer med studieerfarenhet men utan sarskild expertis
inom enkatens omrade. Dessa personer genomforde och gav feedback om enkétens
struktur, fragornas begriplighet och dess upplevda relevans.

Sprakresurser

Utforskandet av studenternas rapporterade anvandning av sprakresurser bygger pa en
flervalsfraga i vilken efterfragades vilka “informationskallor om sprak” som studenterna
regelbundet vénder sig till i sitt skrivande. Alternativen som gavs var 15 stycken (samt
inget av ovanstaende), i tur och ordning: Google, Google translate, Merriam Webster
Dictionary, Ordbehandlarens grammatikkontroll, Ordbehandlarens
rattstavningsfunktion, Ordbehandlarens synonymfunktion, Oxford English Dictionary,
Skrivguide vid egna institutionen, Akademiskt skrivcentrums sjalvhjalpsresurser,
Sprakriktighetsboken, Spréakradets fragelada, Svenska Akademiens ordlista (SAOL),
Svenska skrivregler (bok), Synonymordbok pa natet samt Wikipedia. Urvalet av dessa
har dels baserats pa tidigare forskning och resurser som lyfts fram dar (exempelvis
ordbdcker av olika slag, stavnings- och grammatikkontroller, och s6kmotorer), dels
baserats pa en genomgang av vilka resurser som finns tillgdngliga vid universitetet.
Sammanfattningsvis medger fragan om sprakresurser en rak summering av antalet den
enskilde studenten anger att hen véander sig till regelbundet. Skalan géar fran 0 och
potentiellt upp till 15 sprakresurser. | anslutning till enkatfragan har det ocksa funnits
mojlighet att uppge fritextsvar. Fritextsvaren presenteras som en del av det deskriptiva
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resultatet men inkluderas inte i den summering av antal sprakresurser som anvands
vidare i regressionsanalysen.

Studieresultatindex (SI)

| forskningsfraga tva undersoks hur den rapporterade anvandningen av sprakresurser
forhaller sig till studieframgang. Det hade varit 6nskvért att undersoka sambandet
mellan det rapporterade antalet sprakresurser och textkvalité. Det har dock bedémts
ogenomforbart att méata textkvalité inom ramen for den hdr studien, bland annat
eftersom en sadan beddomning &ver dmnen och discipliner innebar stora
reliabilitetsproblem i sig. Istallet tar studien utgangspunkt i studieframgang, vilket har
mats i form av studieresultatsindex (SI) baserat pa betyg. Ett argument for att detta
matt ar relevant for en studie om skrivande ar att en stor del av hogskolans
examinationer antas genomforas genom just skriftliga uppgifter. SI ar dessutom ett
viktigt matt for bade individ och samhalle.

For att skapa ett matt pa studieframgang begéardes Ladok-utdrag for samtliga
deltagande studenter ut. Har inhdmtades information om studenternas betyg pa
respektive kurs samt om antal omexaminationer. Detta for att kunna rdkna ut det totala
antal hogskolepodng som studenten examinerats i (forsok hp i nedanstaende modell).
Information om examinationernas antal hogskolepoéng aterfanns i respektive kursplan.
Utifran dessa varden togs ett studieresultatsindex (SI) fram pa individniva. Sl
beraknades pa foljande vis:

X (tagna hp * betygsfaktor)
¥ forsok hp

SI=

I ovanstaende formel utgor betygsfaktorerna 0 (U), 1 (G) och 2 (VG). Mattet varierar
med andra ord mellan 0.0 och 2.0. Om en student presterar godkant rakt igenom blir
Sl-vérdet 1.0. En student med ett SI-varde under 1.0 har presterat U oftare an VG pa
examinationer, medan den med ett SI dver 1.0 oftare har presterat VG én U. Efter ett
bortfall pa fyra studenter pa grund av ofullstindiga Ladok-data landade Gvriga 247
studenters Sl-varden pa ett medelvarde om 1.19, med en standardavvikelse pa 0.28
(min = 59, max = 1.9). Sl-mattet bedéms normalfordelat, vilket synliggors i
histogrammet i figur 1.
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Figur 1. Histogram 6ver studieresultatindex med normalférdelningskurva

Analysmetoder

For att besvara forskningsfraga 1 presenteras inledningsvis en deskriptiv analys av
studenternas resursanvandning, dar medelvarde for antal resurser samt procentuell
anvandning av respektive resurs raknats ut. Vidare har sprakresurserna delats in i
kategorier baserat pa typ. Dessa typer bendmns generiska resurser, synonym och
dversattningsresurser, stavningsresurser, sprakriktighetsresurser samt
universitetsresurser. Aggregerad anvandningsgrad har rédknats ut for respektive typ av
sprakresurs. Har betyder 100% anvandningsgrad att alla studenter har klickat i alla
resurser av en typ medan 50% anvéandningsgrad kan tolkas pa flera satt. Exempelvis
kan det tolkas som att alla studenter har klickat i hélften av resurserna i en kategori
alternativt att halften av studenterna har klickat i alla mojliga resurser i en kategori.
Den aggregerade anvandningsgraden réknas framfor allt ut for att beskriva och
visualisera hur olika typer av sprakresurser har anvants av studenterna, men anvands
inte vidare i regressionsanalysen.

For att besvara forskningsfraga 2 anvands antal sprakresurser och typ av sprakresurs
som prediktorer (oberoende variabel i respektive modell) och Sl-mattet som
utfallsvariabel (beroende variabel). Regressionsanalysen syftar till att kvantifiera
samband mellan tva, och som i den multipla analysen flera, variabler for att darmed fa
reda pd hur mycket y-variabeln forandras nar x-variabeln Okar en enhet.
Regressionsanalyserna mater i vilken utstrackning de samlade variablerna formar
forklara variansen i en utfallsvariabel. 1 studien har regressionsanalysen alltsa
genomforts med tva olika prediktorer: dels anvénds prediktorn antal sprakresurser for
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att undersoka om det finns ett samband mellan antal sprakresurser och SI, dels anvands
prediktorn typ av sprakresurs for att undersoka samband med SI.

For att underséka sambanden i fraga 2 genomfordes alltsa en multipel
regressionsanalys for utfallsvariabeln studieresultatindex (SI). Kontrollvariabler! har
lagts in i analysen i ett forsta block, for att kontrollera for dem. Dessa presenteras som
ett resultat av regressionsanalysen men utgdr inte en del av den hér studien och
diskuteras darfor inte vidare hér. | det andra blocket lades for modell A prediktorn antal
sprakresurser och modell B de olika typerna av sprakresurser. Prediktorerna baseras pa
summapoang, dar antalet sprakresurser som respektive student klickat i adderats ihop.

| en regressionsanalys far prediktorerna inte samvariera for mycket, vilket skulle gora
resultatet mindre palitligt och mer svartolkat. Darfor kontrolleras prediktorerna for
multikolliniaritet. For att upptécka en for hog samvariation berdknas Toleransvarden
och Variance Inflation Factor (VIF). Toleransvarden bor ligga pa >.10 och VIF-vérden
ligga pa <10 (Pallant, 2016). De genomfcrda regressionsanalyserna baseras samtliga pa
acceptabla vérden for tolerans och VIF. Normalfordelningen av SI har kontrollerats
genom histogram (figur 1), och har beddmts vara approximativt normalférdelad.

Resultat

Inledningsvis presenteras svar pa forskningsfraga 1, det vill sdga hur manga och vilken
typ av sprakresurser som studenter rapporterar att de regeloundet vander sig till i sitt
skrivande. Darefter presenteras regressionsanalyserna som utgor svar pa forskningsfraga
2, det vill saga hur studenternas rapporterade anvandning av sprakresurser, sett till antal
och typ, forhaller sig till SI.

Rapporterad anvandning av sprakresurser

Resultatet visar att studenterna har uppgett att de vander sig till allt mellan 0 och 10
sprakresurser (maxantal var 15) med ett medelvarde pa 3,5 och en standardavvikelse pa
2,05. Resultatet presenteras i diagrammet i figur 1, dér fordelningen ocksa framstar som
normalfordelad, med en viss Gvervikt at vanster, alltsa farre sprakresurser.

1 Dummy variabler anvands i analysen for vissa kontrollvariabler d& dessa i enkatdata utgor kategoriska
variabler utan rangordning. | regressionsanalysen har dummy-variabler anvants for kontrollvariablerna som
foljer: kon (dummy man), svenska som férsta eller andrasprakstalare (dummy svenska som andrasprak),
fordldrar som forsta eller andrasprakstalare (dummy tva foraldrar som har svenska som andrasprék), samt
for foraldrars utbildningsbakgrund (dummy tvé foraldrar med hdgskoleutbildning).
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Figur 2. Antal sprakresurser studenterna har uppgett att de anvander, min = 0, max = 15, hdgsta varde i
studentsvaren = 10.

| figur 3 presenteras hur stor andel av studenterna som har kryssat i att de anvénder
respektive sprakresurs regelbundet i skrivandet. Har framgéar att den vanligaste
sprakresursen ar Google (68%), foljt av synonymordboken péa natet (63,7%) och
Google translate (50%). Lagst anvandning har Sprakradets fragelada (0,4%) Merriem
Webster Dictionary (2,4 %), Sprakriktighetsboken (3,6%) samt Akademiskt
skriveentrums sjalvhjalp (6%). 6 % har angett att de inte vander sig till nagra av de
angivna alternativen.
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Google

Synonymordbok pa Internet
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Figur 3. Diagram 6ver hur stor andel (i procent) av studenterna som har kryssat i de regelbundet vander sig till de
angivna sprakresurserna.

15,6 % av studenterna har angett ett fritextsvar. Hér har studenterna skrivit ner exempel
pa resurser om sprak som inte funnits med i enkéaten sdsom Gustava, Folkets lexikon,
Lexin, Tydase, Ord.se, Umed universitets referenshandbok, APA-guide,
rostupplasning i Word, och studentens skrivhandbok. Studenter anger ocksa vanner,
partner, andras textstrukturer, skrivguide fran utbildningen samt Google i sina
fritextsvar.

I en vidare kategorisering har sprakresurser delats in utifran typ. I studien har dessa
bendmnts generiska resurser, synonym- och Gversattningsresurser, stavningsresurser,
sprakriktighetsresurser och universitetsresurser, vilka presenteras i tabell 2 tillsammans
med den aggregerade anvandningsgraden.
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Tabell 2. Typ av sprakresurs som uppges samt aggregerad anvandningsgrad

Typ av sprakresurs Aggregerad anvandningsgrad (%):
Generiska resurser: 2
Google, Wikipedia

Synonym/éversattningsresurser: 30
Synonymordbok pa natet, Google translate, Ordbehandlarens

synonymfunktion

Stavningsresurser: 28
Svenska Akademiens ordlista, Ordbehandlarens rattstavningsfunktion,

Sprakriktighetsresurser:

Svenska skrivregler, Ordbehandlarens grammatikkontroll, 10
Sprakriktighetsboken, Sprakradets frageldda, Miriam Webster Dictionary,

Oxford English Dictionary

Universitetsresurser: 9

Skrivguide, sjalvhjalpsresurser

Tabell 2 visar att det & de generiska resurserna som har hogst aggregerad
anvandningsgrad, foljt av synonym- och Gversattningsresurser, vilka ocksd har en
forhallandevis hog anvandningsgrad. Ordbehandlarens  synonymkontroll  har
jamforelsevis dock enbart angetts av 21,8% av studenterna, i jamforelse med
synonymfunktionen pa nétet vilken tycks anvandas i betydligt hogre grad (63,5%) (se
figur 3 ovan). Stavningsresurser, vilket inkluderar savdl ordbehandlarens
stavningsfunktion som SAOL, har en anvandandegrad pa 28%.

Sprakriktighetsresurser &r den typ av sprakresurs som i hogst utstrackning utgors av
tryckta bocker (spréakriktighetsboken och svenska skrivregler) och av traditionella
engelska ordbdcker. Spréakriktighetsresurserna har en lag anvandandegrad (10%). De
engelska titlarna tycks anvandas i liten utstrackning av studenterna vilket kan bero pa
att studenterna i den har studien framfor allt skriver pa svenska. Bade
sprakriktighetsboken och svenska skrivregler utgors av sprakresurser som inte finns
digitalt och som kréaver inkop eller bibliotekslan. 10,7% av studentgruppen har, trots
detta, angett att de regelbundet vander sig till svenska skrivregler (som i svarsalternativet
specificerats som just en bok) (figur 3). Anvandandegraden av svenska skrivregler ar
nagot hogre an for sprakriktighetsboken. Nér det géller sprakriktighetsboken ar det
framfor allt studenter pa amneslararprogrammet (ALP, huvuddmne svenska) som
uppger att de vander sig till denna resurs, vilket framgar i figur 4. Det ar ett forvantat
resultat med tanke pa att boken ocksa ingar i kurslitteraturlistan for kurserna i svenska
pa det aktuella universitetet (detsamma galler for svenska skrivregler).
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Figur 4. Diagram 6ver anvandningsgrad av sprakriktighetsboken respektive svenska skrivregler pa respektive
program i procent. Bendmning pa program enligt tabell 1.

Sammanfattningsvis visar det deskriptiva resultatet att studenter uppger att de
regelbundet vander sig till upp emot 4 sprakresurser i sitt skrivande. Det &r framfor allt
de generiska resurserna, och sérskilt Google, som sticker ut i hdg anvandning.
Sprakriktighetsresurser  och  universitetsresurser ~ visar en  betydligt  lagre
anvandningsgrad. De tryckta bocker som funnits med som alternativ anvands i lag
utstrackning av studenterna, men anvandningen ar hégre inom amneslararprogrammet
dér dessa resurser utgor kurslitteratur.

Sprakresurser och studieframgang

I tabell 3 redovisas de genomfdrda regressionsmodellerna, modellernas signifikans samt
prediktorer, med tillhérande B-vérden. Resultaten forklaras i avsnittet som foljer. |
modell A undersoks prediktorn antal sprakresurser och i modell B undersoks de olika
prediktorerna typ av sprakresurs. | bade modellerna utgors block 1 av kontrollvariabler.
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Tabell 3. Regressionanalys. Ostandardiserade B-koefficienter och standardavvikelser inom parentes. | modell A utgér
antal sprakresurser prediktor och i modell B utgér typ av sprakresurser prediktor.

Modell A Modell B
Ostandardiserat B (stdav) Ostandardiserat B (stdav)

Block 1 (modell A+B)

Alder

Kén .009**(.003)

Svenska som -.024 (.039)

forsta/andrasprék -.021(.079)

Foréldrar forsta/andrasprak -.256%*(.063)

Foraldrars

utbildningsbakgrund .039 (.042)

Block 2 (modell A)

Antal sprakresurser 018* (.008)

Block 2 (modell B)

Generiska resurser 1016 (.028)

Synonym/oversattningsresurser .008 (.020)

Stavningsresurser .078* (.032)

Sprakriktighetsresurser .001(.033)

Universitetsresurser -.055 (.040)

***=p<.001 **=p<.01 *=p<.05.

Modell A genomfordes for att undersoka om antal sprakresurser kan associeras med
utfallet studieresultatindex (SI). Modellen &r signifikant, dar bakgrundsvariablerna
forklarar 15,5 % av den totala variansen i Sl (justerat R-varde=.137), F(5, 241)=8.837,
p<.001. Modellen dar ocksé antal sprakresurser inkluderas i analysen forklarar 17,3%
av variansen i Sl (justerat R-varde=.152), F(6, 240)=9.376, p<.001). Utdver
bakgrundsvariablerna forklarar modellen med antal sprakresurser saledes ytterligare
1,8% av variansen i SI. | den har modellen blev antal sprakresurser signifikant med ett
beta-vérde pa .018 p=.022.

Modell B genomfordes for att undersoka om olika typer av sprakresurser kan
associeras med utfallet i SI. Modellen &r signifikant, men far ett nagot hogre
forklaringsvéarde utover kontrollvariablerna &n modell A (justerat R-vérde= .160,
F(10,236)=5.691, p<.001). Det intressanta hér ar att antal stavningsresurser &r den
enda typ av resurs, sasom de kategoriserats i den har studien, som kan associeras med
utfallet i SI (B-véarde=.078, p=.016).

| regressionsanalysen ar det alltsa B-koefficienten (B-vardet) som visar vilken effekt
som en Okning i antal sprakresurser ger pa Sl, dvs att antal sprakresurser hojer SI med
0,018 (modell A) och att stavningsresurserna (modell B) héjer SI med 0,078. Det som
framfor allt &r intressant har ar om effekten &r positiv eller negativ. | de genomférda
analyserna &r resultatet for de bada signifikanta prediktorerna positivt. Resultatet av
regressionsanalyserna visar att studenternas rapporterade antal sprakresurser kan
associeras med SI. Nar det galler typ av sprakresurser ar det specifikt den rapporterade
anvandning av stavningsresurser som ger ett signifikant resultat.
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Diskussion

Ett viktigt resultat i studien &r att studenternas rapporterade anvdndning av
sprakresurser relaterar till utfallet i betyg, i den hér studien representerat av Sl.
Resultatet ligger i linje med tidigare forskning, exempelvis studier av Frankenberger-
Garcia (2005) och Homalik och Koszalkas (2018). Analysen av modell B visar vidare
att stavningsresurser ar den typ av resurs som kan forklara delar av variansen i SI. Detta
resultat skulle kunna peka mot flera forklaringsmodeller, exempelvis 1) att det
regelbundna bruket av stavningsresurser ocksa har betydelse for textkvalité och i
slutdndan betyg, 2) att studenter med hdgre betyg véarderar stavningsresurser hdgre eller
3) att examinatorer beddmer stavning som viktigt. Tidigare studier pekar pa att
stavningsresurser ar valanvanda av studenter (Oh, 2020), men att anvandningen kan
ha bade positiva och negativa effekter (Oh, 2020; Warschauer & Healey, 1998). |
denna studie pekar resultaten alltsa pa att studenter som uppger att de anvander
stavningsresurser ocksa har hdgre betyg, men resultatet bor tolkas med viss forsiktighet.
Det ar enbart en tredjedel av studenterna som uppger att de vander sig till
ordbehandlarens stavningsfunktion, vilket kan tyckas forvanande, med tanke pa att
denna ofta utgor en integrerad del av de flesta ordbehandlare idag. Det finns saledes en
viss osakerhet i hur studenterna har tolkat och besvarat fragan i det hér fallet.

Ett annat resultat &r att studenterna framfor allt vdnder sig till de generiska
sprakresurserna, framfor allt Google. En méjlig forklaring skulle kunna vara att dessa
resurser inte ar specifikt inriktade pa sprak utan istéllet tillhér studenters vardagliga
resursrepertoar. Darmed skulle de kunna upplevas mer lattillgangliga. Google kan
vidare sagas utgora ett forsta led i att soka svar pa en sprakfraga som studenten stallts
infor. Sadana strategier redogor saval Yot-Dominguez och Marcelo (2017) samt
Umamah och Cahyono (2022) for i sina studier. Resultatet i den hér studien kan
darmed diskuteras utifran hur olika resurser anvands i olika faser. Google kan, vilket
tidigare forskning ocksa poangterar (jfr. Umamah & Cahyono, 2022), utgora en central
primér sokvag for att till exempel komma vidare till andra, mindre vélkédnda
sprakresurser. Resultatet aktualiserar fragan om vilka resurser som synliggérs (eller
osynliggdrs) i olika typer av sbkmotorer.

Synonymordboken pa natet far ocksa en relativt hég anvandningsgrad i studien
(63,7%), vilket kan stdllas mot ordbehandlarens synonymfunktion, som verkar
anvandas i lagre utstrackning (21,8%). Den digitala synonymordbokens hdga
anvandningsgrad kan, vilket framkommer i tidigare studier, handla om studenters
radsla for att aka fast for plagiering samt att det finns en stravan efter att skriva med
egna ord (jfr. Thorsten & Hellman, 2021; Leung & Cheng, 2017). | Thorsten och
Hellmans studie (2021) framgar att utbytet av ord ar en strategi som studenter anvander
for att undvika plagiering, ett sa kallat legobygge. Aven om den hér studien inte svarar
pa fragan varfor sa ar det tydligt att studenter vander sig till synonymfunktioner
(framfor allt pa nétet) i hog utstrackning.
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Universitetsresurserna i den har studien far sagas vara specifika for det undersokta
universitetet, men liknande resurser gar antagligen att aterfinna pa universitet runt om
i Sverige. Dessa uppvisar en lag anvandningsgrad, vilket skulle kunna peka pa att
studenterna inte finner dem relevanta som stod, alternativt att de inte hittar till dem.
Sprakriktighetsresurserna som ocksa innefattar fysiska bocker och engelska ordbocker,
tycks ocksa anvandas i lag utstrackning av studentgruppen. Resultatet &r inte
forvanande, sarskilt inte i ljuset av den omfattande anvandningen av Google och
lattillgdngligheten som inryms i dessa, vad som i denna studie bendmnts som mer
generiska resurser.

Studiens resultat behover ses i ljuset av att de baseras pa sjalvrapporterade data. Det
finns flera aspekter som kan paverka resultatet, till exempel att studenterna uppfattar
att det &r socialt onskvart att fylla i fler sprakresurser an vad de faktiskt anvander. En
mo6jlig tolkning av det signifikanta resultatet, saval for antal sprakresurser som for antal
stavningsresurser som prediktorer, dr att det handlar om att studenterna visar upp en
vardering av sprakresurser, samt stavningsresurser, som ar viktig i en hogskolekontext.
En sadan vardering skulle kunna finnas hos skribenter som &r intresserade av skrivande,
och av att utvecklas, oavsett om de anvénder de angivna resurserna nar de val skriver
eller inte.

Sammanfattningsvis visar resultatet att antalet sprakresurser som studenter uppger att
de vénder sig till i sitt skrivande forklarar en del av variansen i SI. Det skulle kunna
bero pa att enkatfragan faktiskt fangar hur studenterna anvander sprakresurser i sitt
skrivande. Det skulle ocksa kunna handla om att enkéten fangar hur studenterna
varderar sprakresurser eller/och om hur de uppfattar att det ar socialt onskvart att svara.
Oavsett hur studenterna har resonerat gar svaren alltsa att associera till studieframgang.
Fragan om sprakresurser blir saledes intressant att undersoka vidare. Tidigare forskning
har pekat pa att studenter lamnas ensamma att I6sa lokala sprakfragor (Lennartsson-
Hokkanen, 2016) och att de da far forlita sig pa den egna sprakkanslan. Den har studien
pekar pa att studenter som anvander eller varderar sprakresurser ocksa lyckas béttre i
studierna. Sammanvagt indikerar resultaten alltsa att studenter som har en begransad
repertoar av sprakresurser, en lag bendgenhet att anvanda dem eller en lag benégenhet
att uppge att de anvander dem kan ha samre forutsattningar att lyckas i sina studier om
de ocksa lamnas ensamma att I6sa mer lokala sprakfragor.

Metoddiskussion och framtida forskning

Studien som presenteras ovan utgor en explorativ studie som narmar sig frdgan om
studenters bruk av sprakresurser och hur det relaterar till studieframgang. Artikeln
redovisar deskriptiv och analytisk statistik av en flervalsfraga i en enkat om studenters
skrivande. Liknande studier behéver genomféras igen, pa mer varierade program och
med storre urval, for att beldgga de prelimindra resultat som framkommit i den hér
studien.
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Enkatmetodiken innebdr en rad begransningar. En central sddan som paverkar
resultatet i denna studie ar hur enkatfragans alternativ har formulerats samt hur de har
tolkats av studenter. Enkaten blir i det avseendet ett relativt trubbigt verktyg, dér
forutbestdmda kategoriseringar inte nddvéandigtvis speglar informanternas egna
erfarenheter. En mojlig felkalla i denna studie &r exempelvis fragan om ordbehandlarens
stavningskontroll, vilket jag tidigare diskuterat. Jag har ocksa diskuterat att resultatet i
studien inte nddvandigtvis speglar den faktiska anvandningen av en viss resurs, utan att
det ocksa kan handla om studenters véardering av olika resurser samt om att fylla i det
som uppfattas som socialt 6nskvart. For att utforska studenters faktiska anvandning
kravs ocksa mer utforskande kvalitativa studier. Mer kvalitativ data skulle ocksa kunna
utgora en grund for att formulera relevanta enkatfragor och alternativ i framtiden,
sarskilt i ljuset av den digitala utvecklingen.

Enkétmetodiken innebér ocksa en rad moéjligheter, framfor allt nér det galler att samla
in data som mojliggor statistisk analys och darmed lagger grund for mer generaliserbara
resultat. Bruket av sprakresurser skulle i sadana studier ocksa kunna undersckas vidare
genom faktor- eller klusteranalyser. Studenters skrivande &r viktigt att belysa i
forskning, och da saval kvalitativt som kvantitativt. Inte minst behover detta géras for
att kunna féra en fortsatt pedagogisk diskussion kring fragan om skrivande i hogre
utbildning, sérskilt i relation till den accelererande digitala utvecklingen och ny Al-
teknik.
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MOTIV, KARAKTARER OCH TEMATIK

Nedslag i tre textuniversum

Bjorn Kindenberg, Anna-Maija Norberg, Helena Astrém,
Lusia Maurer & Victoria Steen”

Sammanfattning

I denna artikel ges inblickar i ett litteraturdidaktiskt forskningsprojekt som syftar till
att undersoka hur arbete med textuniversum kan frdmja elevers tolkande lasning av
skonlitteratur. Textuniversum kan beskrivas som ett teoretiskt perspektiv pa
skonlitterara beréttelser, som lyfter fram vad som sker nar berattelsernas innehall
gestaltas i andra uttrycksformer an traditionell tryckt text, som exempelvis konst, musik
eller video, sd kallade re-presentationer. | artikeln undersoks tre delprojekt med
textuniversumbaserad undervisningsdesign, dér elever involverats i diskussioner om,
och eget omskapande av, olika litterara verk (Kejsarn av Portugallien, Fréken Julie och
Masen). Utgangspunkten for projektet har varit en designbaserad forskningsansats, dar
larare och forskare kollaborativt planerat, genomfort och analyserat undervisning med
textuniversumbegreppet som teoretisk utgangspunkt. Delprojekten har genomforts i
gymnasie- och vuxenutbildningskontext. Materialet bestar av inspelade elevsamtal som
aterger elevernas diskussioner om de olika verken och deras re-presentationer, liksom
av elevernas egna gestaltningar i form av pjasmanus. Studiens resultat tyder pa att
elevernas arbete med re-representationer pa olika satt mojliggjort nya tolkningar av
verkens motiv, karaktarer och tematik. I artikeln diskuteras hur dessa fordndrade

* Forfattarna vill dven tacka Natverket for svenska, svenska som andrasprak och modersmal inom Stock-
holm Teaching & Learning Studies (STLS) som gett konstruktiva kommentarer pa tidigare artikelvers-
ioner.
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tolkningar kan ses som en féljd av det kreativa och kontrastiva larande som de olika re-
presentationerna, i samspel med elevernas egna erfarenheter och undervisningens
innehall, erbjuder.

Inledning

I den alltmer digitaliserade (text-)varld som elever idag befinner sig i utmanas skolans
traditionella forestaliningar om arbete med litteratur (H6glund, 2017; Nordenstam &
Parmenius Sward, 2019). Ett exempel &r hur digitala tekniker har gett dagens unga
lasare storre mojligheter att inte bara konsumera utan ocksa sjalva producera texter och
berattelser, exempelvis i form av sa kallad fan fiction (Lundstrom & Olin-Scheller,
2014). Detta kreativa skapande har en stor litteraturdidaktisk potential (Lundstrom &
Svensson, 2017). | denna artikel ges inblickar i ett larar- och forskarkollaborativt
projekt, Skonlitterdra textuniversum, som med hjélp av kreativt skapande som didaktiskt
verktyg vill utveckla elevers tolkande lasning av skénlitteratur. Projektet bestar av ett
antal delprojekt och i detta kapitel gors empiriska nedslag i tre undervisningskontexter:
undervisning i svenska som andrasprak i vuxenutbildning, undervisning i svenska som
andrasprak pa gymnasiet samt modersmalsundervisning i ryska pa gymnasiet. Projektet
har utgatt fran att skonlitterara texter kan forstds som delar av ett textuniversum
(Svensson & Haglind, 2020), vilket innebér att beréttelseinnehall och karaktarer kan
ta gestalt i manga olika former, sasom tryckt text, samtal, film eller dramatiseringar.
Det overgripande syftet med projektet ar bade att utveckla elevers tolkning av
skonlitteratur inom textuniversum och att utveckla didaktisk kunskap. I artikeln star
foljande forskningsfraga i fokus: Vilka innehallsliga forandringar i elevers tolkningar av
skonlitteratur kan sparas i deras samtal och egen produktion inom ett textuniversum?

Bakgrund: Textuniversum

Forskning om tonaringars medievanor i skolan och pa fritiden visar att de i allt hogre
grad moter skonlitteratur i andra format dn tryckta texter (Lundstrom & Olin-Scheller,
2010; Lundstrom & Svensson, 2017). Forskning visar vidare att undervisning om
skonlitteratur som anvander sig av olika uttrycksformer har stor didaktisk potential.
Jenkins (2010) har pekat pa att transmedialt berattande kan ge elever nya perspektiv pa
handelser bade i och utanfor fiktionsvarlden. Siegel (2006) menar att sadant berattande
kan motivera elever till férdjupad l&sning och tolkning av litteraturen. Det finns dock
relativt fa studier om denna typ av undervisning, vilket konstaterats i
forskningsoversikter (Gonzélez Martinez et al., 2019; Munaro & Vieira, 2016;
Sanchez-Caballé & Gonzélez-Martinez, 2022).

| det projekt som hér beskrivs har larare och forskare tillsammans tagit sikte pa att
undersoka kreativt, multimedialt arbete kring skénlitteratur. For detta &ndamal har
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teorier om textuniversum varit en utgangspunkt bade vid utformning och analys av
undervisning. Textuniversumbegreppet fangar hur olika texter tillsammans skapar en
narrativ varld, baserad pa gemensamma miljoer, handelser och/eller karaktarer hamtade
fran en karntext, den ursprungliga texten (Lundstrém & Olin-Scheller, 2010;
Lundstrom & Svensson, 2020). Kanda exempel pa textuniversum ar Lord of the Rings
och Game of Thrones, dar berattelser som pa olika satt relaterar till varandra framstalls
i form av bocker, TV-serier, datorspel, filmer med mera, vilka betecknas som olika
former av re-presentationer av kdrntexten (Svensson & Haglind, 2020).

Klastrup och Tosca (2004) har argumenterat for att transmediala varldar, alltsa det
som hdr bendmns textuniversum, ska betraktas som just en varld, snarare &n som en
samling texter. Detta da vérlden ar levande i den bemérkelsen att den byggs upp och
uppratthalls av forvantningar och normer fran de som ar med och skapar dess innehall.
Litteraturundervisning som bygger pa en sadan dynamisk, textuniversumbaserad syn
pa skonlitteratur tycks kunna framja elevers fordjupade lasning (Gonzalez Martinez et
al., 2019). Detta kan exempelvis ses i en studie utford i tva gymnasieklasser, dar
Svensson och Haglind (2020) studerade elevernas arbete med Stolthet och férdom i olika
re-presentationer (originalberéttelsen och olika filmatiseringar). | arbetet ingick &ven
omskapande av beréttelsen, exempelvis i form av lattexter. Studien visar att eleverna
uppskattade det kreativa arbetet och att det inbjod till “férdjupad analytisk insikt”
(Svensson & Haglind, 2020, s. 176) nar de kunde relatera berattelsen till upplevelser
av olika fenomen, till exempel kénsroller. Att elever vid textuniversumarbete verkar na
fordjupade insikter har av Dernikos och Thiel (2020) forklarats med att arbetsséttet
upplevs relevant och elevndra och ddrmed uppmuntrar eleverna att stélla sina egna
erfarenheter i relation till den lasta litteraturen. | den har foreliggande studien
presenteras nagra exempel som dels breddar den empiriska bilden av
litteraturundervisning inom ramen for textuniversum, dels pekar pa nagra omraden av
intresse for fortsatt forskning.

| denna studie utgar vi fran ovan namnda perspektiv pa textuniversum och ser darmed
textuniversumbaserad undervisning som en arena for transmediering (Suhor, 1984).
Transmedieringen tanjer pa elevernas kreativa och produktiva formaga och darmed
skapas nya tolkningar och meningsméjligheter. Aven elevernas samtal om kérntext och
re-presentationer kan da forstas som en del av transmedieringsprocessen.

Metod och material

Projektet Skonlitterdra textuniversum &r en del av Stockholm Teaching & Learning
Studies (STLS), en plattform for praktiknara, undervisningsutvecklande forskning som
bedrivs i samarbete mellan olika skolhuvudmén och Stockholms universitet. Projektet
kan ses som en form av designbaserad forskning (Cobb et al., 2003), dar
utgangspunkten har varit lararnas undervisning och malet har varit bade kollaborativ
undervisningsdesign och teoriutveckling (Wang & Hannafin, 2005). Undervisningen
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i de olika delprojekten planerades gemensamt av larare och forskare s att eleverna skulle
arbeta med en skonlitterdr text (karntext) och samtala om olika versioner (re-
presentationer) av denna, samt &ven skapa egna  re-presentationer.
Undervisningsplaneringen tog stdd i den av Svensson och Haglind foreslagna
transformationscykeln for textuniversumbaserad undervisning (2020, s. 172), som i
projektet bearbetats till den modell som aterges i Figur 1.

4.Ta del av l ’ 1. Bekantasig

med karntexter
varandrasre-

- och re-
presentationer ;
presentationer

3. Skapa egnare- 2. Fordjupat arbete
presentationer med texter

s

Figur 6. Transformationscykeln bearbetad utifran Svensson & Haglind (2020, s. 172)

| projektet som helhet har tretton larare fran grundskola, gymnasium och
vuxenutbildning ingatt. | de delprojekt som hér beskrivs har tre larare deltagit. De tre
delprojekten ger studien en bred bild av potentialen med textuniversumbaserad
litteraturundervisning. Bredden bestar i skilda undervisningskontexter, amnen och
textuniversum samt olika fokus for elevernas samtal.

Sammanlagt 34 elever hade gett informerat samtycke till medverkan. Studien
genomfordes i enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed
(Vetenskapsradet, 2017). Det innebar att eleverna informerades om ratten att nar som
helst avbryta deltagandet i studien.

Undervisningen i samband med studien var en del av den ordinarie undervishingen,
vilket innebér att det material eleverna producerade dven utgjorde underlag for lararnas
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bedomning. Bedémningen av elevernas prestationer hanterades av praktiska skal pa
olika satt i de tre kontexterna. | modersmalsklassen bedomdes allt arbete, pa grund av
dmnets fa undervisningstimmar. 1 gymnasieklassen (SVA3) skrev eleverna ett PM efter
undervisningscykeln och det materialet ingick inte i studien. Vuxenutbildningens
kurser genomfors i nioveckorsperioder da larare behdver inhdmta betygsunderlag (for
betyget godkant eller underként). 1 fallet med vuxenutbildning utgjordes det priméra
betygsunderlaget av ett litteraturseminarium som lag efter att projektet genomforts.
Under arbetets gang forvarades materialet, harddiskar med ljudfiler och texter, i lasta
skap. Inga kansliga personuppgifter hanterades.

De tre elevgrupperna arbetade med olika kérntexter: Kejsarn av Portugallien (&ven i
en lattlast version), Froken Julie och Masen (pa ryska). Valet av dessa texter gjordes av
lararna, anpassat till pagaende undervisning, medan det material som producerades
analyserades av lararna och forskarna tillsammans. En sammanstélining av materialet
visas i Tabell 1.

Tabell 1. Delprojektens undersdkningskontext, teman och material.

Delprojekt Undersokningskontext Teman Antal Material
elever
Kejsarn av Vuxenutbildning: svenska for Motiv 7 4 inspelade samtal, 230
Portugallien invandrade akademiker minuter; 60 A4-sidor
transkription
Fréken Julie Gymnasiet: Svenska som Karaktars- 17 12 inspelade samtal a 12-50
andrasprak egenskaper min; 54 Ad-sidor transkription

Elevtexter (manus till pjas), 7 st.,
21 Ad-sidor

Maésen* Gymnasiet: Tematik 10 Elevtexter (provsvar), 9 Ad-sidor
Modersmalsundervisning i ryska
Elevtexter (manus till pjas), 3 Ad-
sidor

2 inspelade samtal, 130
minuter; 60 A4-sidor
transkription

*Materialet har 6versatts fran ryska till svenska av den undervisande lararen.

Lararna har i samarbete med projektets forskare bearbetat och analyserat materialet,
utifran principer for tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Efter lararnas
transkribering och genomlasning gjorde respektive larare en initial, forutsattningslos
kodning, dar de i transkriptionerna fargmarkerade olika omraden som “stack ut” i det
eleverna talade om. En sadan initial kodning i elevernas samtal om arbetet med egen
re-presentation av Froken Julie resulterade sedan i bland annat foljande kategorier:
"Innehallet i kdrntexten”, "Sprak och ordval” och "Pjasens ramar (plats, tid osv.)”.
Sadana koder och kategorier fordes successivt samman till mer Gverordnade
kategorier. Koderna organiserades i teman som speglade framtradande férandringar i
elevernas samtal, fore och efter arbetet med kérntext och re-presentationer. Exempelvis
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i arbetet om Kejsarn av Portugallien var forandringar i synen pa ett av verkets motiv
(galenskap) framtradande. | arbetet med Froken Julie kunde en forandring i hur eleverna
valde att tolka karaktéarerna identifieras. | arbetet med Masen kunde en fordndring i hur
eleverna tolkade tematiken i pjasen identifieras. Ett exempel pa forandring kan ges fran
analysen av elevernas diskussioner om Kejsarn av Portugallien kring fenomenet
galenskap. I elevernas inledande diskussioner framstod fenomenet som nagot som togs
for givet av eleverna: huvudpersonen Jan dr galen och eleverna sokte anledningar till
detta. Langre fram i arbetet blev dock fragan om Jans galenskap mer komplex och
problematiserad, vilket visades i att eleverna exempelvis papekade att "man kan inte
sdga att Jan &r galen”. Istéllet gavs galenskapen andra typer av kvalifikationer. Olika
typer av forandringar redovisas mer ingaende i féljande avsnitt.

Kejsarn av Portugallien: forandring i
tolkning av motiv

I det delprojekt som behandlade Selma Lagerlofs Kejsarn av Portugallien var en
framtradande forandring i elevernas tolkande lasning deras andrade syn pa motivet for
huvudkaraktarens agerande, en férandring som skedde dé eleverna jamforde karntext
och re-presentationer. | detta delprojekt ingick sju elever i vuxenutbildning vid en skola
i Mellansverige, vilka samtliga laste svenska som andrasprak pa grundlaggande niva
(niva 3). Den valda karntexten handlar om torparen Jan, som hemfaller till galenskap
da han mister sin édlskade dotter Klara-Fina. Undervisningen utgick fran en lattlast
version av boken (Lagerlof, 2008) eftersom lararen bedomde att originalversionen lag
pa for hog niva i relation till gruppens fardighetsniva i svenska. Eleverna laste den
lattlasta versionen, som alltsd fungerade som karntext, parallellt med att de sig en
filmatisering i form av en TV-serie. Att betrakta den lattl&sta versionen som en karntext
ar inte oproblematiskt, tvartom gar det med fog att argumentera for att en lattlast
version dr just en re-presentation dar mycket skiljer sig fran karntexten. I fraga om de
bada versionerna av Kejsarn av Portugallien ar exempelvis originalberattelsens
klassperspektiv inte lika nyanserat i den lattlasta versionen. | bada versionerna aterfinns
dock det som stod i fokus i denna studie, namligen frdgan om Jans
verklighetsuppfattning och eventuella galenskap, varfor bada versionerna i detta
sammanhang behandlades som karntexter. Lasningen av boken gjordes i etapper, atfoljt
av att eleverna sag motsvarande handelseférlopp i TV-serien. Detta varvades med
diskussioner om boken dar lararen riktade elevernas fokus mot kontrasterande aspekter
i boken, sa som fantasi/verklighet. Detta arbete utgjorde steg 1 i transformationscykeln
(se Figur 1).

I transformationscykelns andra steg fortsatte den jamforande diskussionen. Eleverna
fick bland annat foljande fragor: ”Vad ar verkligt och inte?” och "Vem &r klok och
inte?”. Dessa fragor kan framsta som problematiska, da ju hela beréattelsen i sig ar fiktiv
och alltsa inte aterger verkliga handelser. Eleverna verkade dock diskutera dessa fragor
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inom bokens forestallningsvarld, vilket ocksé lararen avsdg med dessa fragor. Léararen
hoglaste dven ett antal kapitel ur originalverket och uppmarksammade eleverna pa att
originalverket, i jamforelse med de versioner eleverna tagit del av, innehdll flera exempel
pa aspekten fantasi/verklighet (som personen Stoll-Ingborg, som av Jans omgivning
anses galen). | steg 3 i transformationscykeln skapade eleverna egna re—presentationer,
till exempel egna beréttelser, vilka de presenterade for varandra i transformationscykelns
avslutande steg 4. Elevernas diskussioner spelades in och analyserades av lararen genom
hela transformationscykeln. I nedanstaende beskrivning ligger fokus dock pa arbetet i
steg 1 och 2. En 6vergripande innehallslig forandring rérde elevernas tolkningar av ett
i boken framtradande motiv, namligen Jans galenskap. Tva olika typer av tolkningar
var framtradande i olika steg i transformationscykeln, vilket beskrivs nedan.

Motivtolkning 1: Den galne som
flyr fran verkligheten

En framtrddande tolkning av Jans galenskap i den initiala l&sningen var att Jans
galenskap tas for given och forklaras som en form av verklighetsflykt. Denna tolkning
illustreras med foljande utdrag, hamtat fran ett elevsamtal i transformationscykelns
forsta steg. | samtalet diskuterar eleverna en episod i boken, i vilken Jan fatt vetskap om
att hans dotter prostituerar sig:

Jag tror Jan blev lite galen nér Kattrina kom hem och beréattade om det for Jan,
det hon horde négra pojkar, en pojke pratade om Klara-Fina/.../ blev en en hora.
/.../ Jan ville inte hora nagot hemskt om sin dotter sa han hittade en historia om
sin dotter ocksa. (Elev 5)

Elev 5 &r av uppfattningen att Jan "blev lite galen” vilket forklaras av att han inte orkar
konfrontera sanningen om sin dotter. Det ar alltsa ett konstaterande som inte innehaller
nagot problematiserande av sjalva fenomenet galenskap. Flera av eleverna instamde i
denna typ av forgivettagande av fenomenet galenskap, som i nasta exempel fran samma
samtal:

Vi kan se att trots att Jan ar galen kanske det ar battre for honom for att han
kanner sig inte sa liten eller s ledsen som forut. 1 en annan situation, om dom
var om han var inte galen skulle det bli jattesvart for honom (Elev 2).

Elev 2 ser i likhet med Elev 5 galenskap som nagot en person i vissa fall ar och i vissa
fall inte ar. Det hdr sattet att tala om galenskap tyder pa att eleverna i
transformationscykelns forsta steg i stor utstrdckning inte problematiserade
galenskapen som sadan, utan sag den som ett tillstind hos Jan: en form av
flyktmekanism. Sadana utsagor kategoriserades som uttryck for den galne som flyr
verkligheten, en kategori dar fenomenet galenskap tas mer eller mindre for givet.
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Motivtolkning 2: Den galne som den
som ser saker andra inte ser

Aven om den ovan namnda kategorin var framtradande i diskussionerna i steg 1,
forekom ocksa ifragaséttanden av om Jan verkligen var galen. 1 denna typ av utsagor
hanvisade eleverna till att det i berdttelsen fanns personer omkring Jan som inte
betraktade honom som galen. | elevernas diskussioner, sarskilt i det efterfoljande steg
2, framkom dérmed en problematisering av fenomenet galenskap, som héar har
kategoriserats som den galne som den som ser saker andra inte ser. Kategorin illustreras
nedan med utdrag ur en diskussion om en episod i vilken Jan bevittnar hur bybon Lars
orsakar sin svarfars dod, i forhoppning om att fa 6verta dennes gard. Eleverna kom i
samtalet in pa att Jan verkar ha kunnat férutse Lars déd:

/.../ jag tror ocksa ibland Jan pratar Jan om klokhet ord /.../ nar han pratar om
Lars /.../vad ska handa med Lars, det var sant s vad tror ni? (Elev 6)

Elev 6 lyfter i utdraget fram nagot som Jan forutsett och som sedan visar sig stimma i
berattelsen, vilket eleven benamner som “klokhet™. | elevernas samtal kunde man alltsa
se hur de problematiserade den tidigare uppfattningen om Jans galenskap som en
verklighetsflykt. Istallet framtradde en tolkning déar den galne Jan har férmaga att se
saker andra inte ser. En annan elev lyfter i foljande citat fram hur Jans galenskap rentav
kan uppfattas som en form av logik:

Vad Jan séger pa Erik [svdrfadern] var inte galenskap, det var Jans interpretat-
ion/.../ han hade i hans huvud tankat att det ar inte bra att Jan hade gjort ndgon-
ting 6h ingenting for Erik. S& Lars maste straffa[s]. Bade (béda) straffa (straffas?).
Tre straff ar tuff pa Lars det ar inte madness galenskap nej det ar logik. (Elev 1)

Det Elev 1 hér uppfattar som "logik”, i motsats till "madness/galenskap”, &r Jans
intention att straffa Lars for att denne orsakat sin svérfar Eriks dod. Det verkade som
att denna typ av problematisering av fenomenet galenskap underlattades av jamforelsen
mellan kérntext och re-presentationer. En elev menade att “det ar lattare att diskutera
om galenskap och klokskap efter att vi last originalkapitlet fran boken” (Elev 2). I
jdmforelsen mellan TV-serien och den Iattl&sta versionen av boken havdade en annan
elev att Jan i TV-seriens version kanske egentligen inte &r galen:

Jag vill provocera lite med att sdga att det finns i miniserien... det inte sa mycket
att prata om galenskap, eftersom de verkar inte forsta hur Jan sager eller han
kunde saga att kriget kommer att sluta i september, oktober, féljande ar... men
de lyssnar pa honom, men de sager inte att han &r galen, men det kan vara att
han gissar ratt... manga saker. Jag vet inte om han kan prata sa verkligt att han
var galen. Ja, profeterande... (Elev 1)
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Eleven pekar har pa att Jan blir lyssnad pa av andra bybor da han gissar ratt” om saker
och att han rentav kan ses som ”profeterande” snarare &n galen. Till denna férdndrade
tolkning bidrog troligen bade kérntextens handling, TV-seriens re-presentation, kapitel
ur originalverket och de re-presentationer som utgjordes av elevernas samtal om
karntext och re-presentationer, nagot som vi aterkommer till i en avslutande diskussion
langre fram.

Froken Julie: forandringar i tolkning av karaktarer

I gymnasiekursen Svenska som andrasprak 3 pa en fristdende gymnasieskola i sodra
Sverige genomforde lararen och eleverna ett fem veckor langt moment med August
Strindbergs tragedi Froken Julie (skriven 1888) som kérntext. | studien deltog 17 elever
fran ekonomi- och samhéllsprogrammet. Arbetet inleddes med gemensam l4sning av
pjasen, vilket utgjorde steg 1 i transformationscykeln (Figur 1). | steg 2 (férdjupat
arbete med texter) fick eleverna se tre olika re-presentationer i form av olika
filmatiseringar av pjasen, som sedan diskuterades och jamfordes. | detta steg gavs
eleverna i uppgift att beskriva likheter och skillnader mellan filmatiseringarna och den
ursprungliga pjasen, samt att beskriva hur karaktirerna skildras i respektive
filmatisering. I transformationscykelns tredje steg skrev eleverna parvis en ny slutscen
till pjasen, dér de skulle skildra vad som hander efter att pjasen tagit slut. Slutligen
spelade de upp sina scener for varandra (steg 4 i transformationscykeln). | elevernas
diskussioner om re-presentationer, det vill sdga de egna pjéserna, framkom olika
tolkningar av de tva huvudkaraktarerna, betjanten Jean och hans fastmo Kristin, som
Jean ar beredd att lamna for adelsdamen Julie, &t vars far han ar betjant. Tva
framtradande kategorier av karaktarstolkning beskrivs nedan.

Karaktarstolkning 1: Den hansynslosa Jean

och den moderliga Kristin

I arbetet med sina egna manus diskuterade eleverna pjésens karaktéarer. En inledningsvis
framtradande tolkning var att kérntextens Jean var arrogant, falsk och maktlysten. En
elev uttryckte detta som att "[Jeans] planering var bara att fly. Han dlskade ingen av
dem [froken Julie eller Kristin]”. Synen pa Kristin i originalpjasen var att hon var

ansvarstagande, vilket kan illustreras med féljande utdrag ur ett elevpars resonemang
kring de bada karaktarernas roll i det egna manuset:

Elev 1. Kristin har alltid varit den har som ska halla ordning, s det [Kristins
karaktarsegenskap] kommer att ha samma roll.
Elev 2: Kiristin var typ mamma.

Elev1: Exakt, hon kommer att vara mamma nu ocksa.

183



Elev 1 och Elev 2 ger i utdraget uttryck for Kristin som ordningsam och
omhandertagande, vilket star i kontrast till synen pa Jean. Elevernas inledande
karaktarstolkning var alltsa att Jean i kdrntexten framstar som hansynslos och Kristin
som ansvarstagande och moderlig ("typ mamma”). Eleverna valde sedan att i det egna
manusarbetet och i det fardiga manuset tona ned Jeans negativa egenskaper, eller
atminstone ge honom en mindre egoistisk agenda. | jamforelse med Jean beh6ll
daremot Kristin flera av de positiva egenskaper eleverna uppfattade att hon hade. Detta
visas i foljande avsnitt.

Karaktarstolkning 2: Den k&nslosamme Jean
och den handlingskraftiga Kristin

Eleverna valde att i den egna fortsattningen av pjasen i viss utstrackning férandra ka-
raktérerna. | och med detta kunde en andra kategori av karaktarstolkning identifieras.
Forandringen aterspeglas i féljande elevsamtal om hur karaktarerna ska forandras i jam-
forelse med kérntexten:

Elev 1. Nu han [Jean] ska vara besviken pa sig sjalv.

Elev 2: Ja, han &r egentligen bestdmd och ldmnar 6ver grejer till andra, men nu
det ska vara san, alltsd han ska vara kanslosam.

Elev 1. Ja, forsta gangen Jean visar kanslor, for har sket han i det. Kristin har
alltid varit den har som ska halla ordning, sa de kommer att ha samma roll.

Forandringen av Jean var, som framgar av utdraget, pataglig. Eleverna valde att férandra
de negativa egenskaper Jean enligt eleverna har i pjasen och istallet lata honom vara mer
"kanslosam™ och “besviken pa sig sjalv”. Kristin ska daremot fa fortsatta att “vara
mamma” och visa en ansvarsfull sida. Som féljande citat visar, blev Kristin i elevernas
version dock dven mer handlingskraftig, medan Jean framstar som mer passiv: ”Sen sa
gor vi sa att Kristin har koll pa vad som hander och forsoker vacka Jean till det som
hander och vad han har gjort fel. Och Jean star i chock”. Det &r vart att poéngtera hur
pass drivande eleverna Iat Kristin vara, vilket kan ses som ett sétt att transformera
hennes mer passiva roll i originalpjésen till en form av modern mamma. Aven om Jean
fortfarande beskrevs i negativa ordalag kan vi i nedanstéende exempel fran ett
elevmanus se hur eleverna later honom vandas éver att han uppmuntrat Froken Julie
att ta sitt liv:

Jean: Jag fortjanar ocksé att do.

Kristin: Uppriktigt talat Jean, vi ska gifta oss ju, jag behover dig och du behéver
mig.
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Jean: Du fortjanar ndgon battre an mig Kristin, jag ar ingen god man, inte efter
jag fick Julie att ta sjalvmord.

Jeans karaktar genomgick alltsa en férandring under arbetets gang; fran att ha varit falsk
och ha som syfte att fly vandas han och anser att ocksa han fortjanar att do. I det egna
manuset har eleverna gett Jean en bevekelsegrund till sitt agerande:

Jean: Kristin, du tror mig visst, du vet att jag menade inte det, jag alskar dig, jag
gjorde allt for din skull. Jag ville skaffa oss pengar for att vi skulle gifta oss och
leva fritt fran det hér slaveriet. Jag ville leva i ett fint hus med dig och vér barn
Kristin. Jag alskar dig. Jag ville inte det med Froken Julie, men det var det enda
sattet att stiga upp, att f& henne ner eller utnyttja henne. Allt var for var skull, hor
du.

Eleverna ser i den egna pjasversionen Jeans agerande som ett utslag av kérlek till Kristin,
"for att vi skulle gifta oss”. Jeans kanslor lyfts ocksa fram genom att han upprepade
ganger sager att han “dlskar” Kristin. | elevernas tolkning ar det inte for sin egen skull
han vill klattra i hierarkin utan for Kristins, vilket gor att vi kan forsta denna tolkning
som en dar Jean &r k&nslosam.

Masen: forandring i tolkning av tematik

| detta delprojekt deltog en klass med tio gymnasieelever fran olika kommunala
gymnasieskolor i en stad i Mellansverige. Eleverna laste ryska i kursen Modersmal 3,
Tvésprakighet. | arbetsomradet behandlades rysk litteratur, med Tjechovs pjas Masen
som karntext. Pjasen, som tillkom 1896, lastes pa originalspraket ryska och eleverna
skrev i projektet ett eget manus med Masen som utgangspunkt. Att eleverna skrev ett
manus baserat pa Masen ar ur ett textuniversumperspektiv intressant, da originalpjasen
fran borjan kretsar kring personer verksamma vid teatern och forfattandet av en pjés.
Elevernas manusarbete foregicks av ett inledande arbete (steg 1 i transformationscykeln)
dér eleverna bekantade sig med kérntexten och aven andra verk fran rysk litteratur.
Efter att eleverna individuellt Iast pjasen skrev de ett prov, ddr de besvarade ett antal
fragor om pjasens teman, karaktérer och budskap. I steg 2 i transformationscykeln tog
eleverna del av re-presentationer i form av filmatiseringar. Eleverna sag ocksa Masen pa
teater, i en uppsattning som bygger pa dramatikern John Donnellys version. Det
fordjupade arbetet fortsatte med att eleverna under ldrarens ledning gjorde en
narlasning av nyckelscener och diskuterade likheter och skillnader mellan kérntext och
re-presentationer. Dadrefter laste och diskuterade eleverna verk av Tjechov och andra
ryska forfattare och undervisningen behandlade vanligt forekommande idéer inom rysk
litteratur, sasom kampen mellan ont och gott. Elevernas arbete med att skriva ett eget
pjasmanus skedde sedan i steg 3 i transformationscykeln. Eleverna valde da att anvanda
klassiska ryska forfattare som karaktarer i sin pjas.
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Under transformationscykeln kunde en forandrad tolkning av tematiken i Masen
urskiljas i elevernas samtal och arbete med kérntext och re-representationer. Eleverna
tog i borjan av arbetet huvudsakligen fasta pa l6sryckta delar av pjasen, med fokus pa
individuella och psykologiska faktorer, till exempel att pjasen handlade om att
huvudkaraktédren Treplev kénde sig olycklig som en foljd av sitt misslyckade
forfattarskap. Denna typ av tematiktolkning fick namnet psykosocial tematik. Aven om
sadan tematik i viss man kvarstod genom pjasarbetet, s& kunde i elevernas samtal ses
dels hur dessa olika faktorer blev mer relaterade till varandra, dels att ocksa Gvergripande
filosofiska fragor tillkom. Sadan tematik fordes till kategorin filosofisk tematik. De tva
typerna av tolkning av pjdsens tematik beskrivs och exemplifieras i foljande avsnitt.

Psykosocial och filosofisk tematik

I det skriftliga prov eleverna inledningsvis fick ombads de identifiera pjasens teman. |
elevernas svar framstod dessa som ganska I6sryckta och séllan relaterade till varandra,
som i foljande exempel:

berémmelse, ambition, 'ger framgang lycka?’, obesvarad karlek, materiell fram-
gang, passion, talang, familjefragor, tidspress (eller avsaknad av det), hopp

Aven om delar av detta elevsvar skulle kunna peka pa filosofiska aspekter (till exempel
"ger framgang lycka”), framstar tematiken i elevsvaret som en uppradning av l6sryckta
delar, med tonvikt pa aspekter som ror kanslor, tankar eller samhélleliga relationer. Pa
liknande sitt framstod tematiken &ven i andra elevsvar, liksom i samtal som fordes
eleverna emellan. Den typen av utsagor om tematik, med fokus pa psykologiska,
emotionella och sociala faktorer, kategoriserades som psykosocial tematik.

Under elevernas arbete med det egna pjasmanuset framtradde deras iakttagelser av
tematik snarare som en integrerad helhet &n som Igsryckta fragment, samtidigt som mer
filosofiska dimensioner hamnade i férgrunden. Denna filosofiska tematik illustreras i
foljande utdrag, dér eleverna diskuterar den uppsattning av Masen som de sett pa teater,
i jamforelse med sin lasning av pjasen. | utdraget syns bade psykosocial tematik
(understruken text) och filosofisk tematik (fetmarkerat). Eleverna i utdraget &r kritiska
till inslag av psykosocial tematik i den uppséttning de sett:

Elev 1: Dramatens produktion forlorade de filosofiska temana i Tjechovs pjés.
Dramatikern Donnelly séger i intervjun att Treplevs pjés ar valdigt viktig for att
forstd Tjechovs pjas i sin helhet. Men han skriver om [bearbetar] Treplevs pjas.
Och hans nya text handlar om sociala och psykologiska problem - milj6férstéring
och férlusten av den &lskade.

Elev 2: Det stdmmer. | Techovs originaltext handlar Treplevs pjas om Virlds-
sjilen, om kampen mellan det goda och det onda och om kampen mellan
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materia och ande. Som vi vet nu, de &r vanliga teman i ryska klassiker. De dér
temana dr filosofiska.

Elev 3: | Dramatens version av pjasen, beskrivs samhéllets sénderfall som om
det vore en gammal kropp. Texten tar upp kottsliga aspekter som det vésentliga,
snarare &n ett sjilsligt sonderfall, vilket &r ett av Tjechovs huvudteman.

Det eleverna ar kritiska till &r att Donnellys version, enligt eleverna, forlorat filosofiska
dimensioner, till forman for “sociala och psykologiska problem” (Elev 1). Istéllet
efterlyser eleverna filosofiska teman, till exempel "Vérldssjalen” (Elev 2). Intressant nog
var den filosofiska tematiken inget som var framtrddande i elevernas initiala
uppfattningar om pjésen, innan de sett Dramatens version. Det verkar alltsa som att
kontrasteringen karntext/re-presentation bidrog till att eleverna fick syn pa skillnader
de tidigare inte varit medvetna om. Elev 3 &r exempelvis kritisk mot att Dramatens
version fokuserar pa “samhallets sénderfall” snarare an sjalens sonderfall. Ett avgérande
element hdr tycktes vara att Dramatens version uteldmnat den "pjds i pjdsen” som
forekommer i Tjechovs Masen, vilket eleverna reagerade 6ver. Detta kan ha bidragit till
att eleverna eftersokte dven andra saker som uteldmnats.

Jamfdrelsen mellan karntexten och Donnellys version ledde till att eleverna i det egna
manuset valde att lyfta fram ryska litterdra teman. Vidare valde de att anvdnda klassiska
ryska forfattare som karaktérer i sin pjds for att uttrycka dessa teman. Nedan foljer ett
utdrag ur elevernas fardiga manus, som visar hur ett flertal filosofiska och existentiella
aspekter kommer till uttryck och relateras till varandra, och alltsa illustrerar kategorin
filosofisk tematik:

Tjechov: ...om vi slutar att strdva efter meningen med livet, och ndjer oss med
den platta tillvaron var materialistiska varld har att erbjuda, blir manskligheten
forlorad. (Till Treplev) Kostja [Treplev], jag forstar att det kanns svart, att jobbet
du gor kanns meningsldst nar ingen tycks forsta dig. Men ge inte upp hoppet.
Den "Varldssjalen” som du vackert uttrsyckte dig, kan inte fodas pa en dag.

Gogol: Mycket riktigt! Du vacker ménniskor ur deras dunkel med dina texter
och pjéser, Kostja [Treplev], men du maste ocksa lagga mer tid pa din egen upp-
véckelse. Och jag, Anton och Fjodor finns har for att ledsaga dig pa vagen i vara
texter. Vi finns pa vagen mot ett ljusare liv!

I elevernas manus lyfts alltsa fragor om livets mening fram, som i Tjechovs replik om
"den platta tillvaron”. Gogols replik till Kostja [Treplev] hanvisar till ett filosofiskt tema
i dennes egen pjas i Masen; pjasen “vacker manniskor ur deras dunkel”. Samtidigt for
Gogol fram att hans och andra ryska forfattares verk ledsagar honom “mot ett ljusare
liv’, &ven det ett filosofiskt tema. Parallellt férekommer &ven personbunden,
psykosocial tematik, relaterad till den filosofiska, till exempel nar Tjechov i sin replik
uppmarksammar att Kostja/Treplev upplever kdnslor av meningsldshet och att han bor
fokusera pé sin “egen uppvéckelse”.
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Diskussion

| artikeln har vi gett tre empiriska Ogonblicksbilder frdn ett pagaende
litteraturdidaktiskt projekt, déar textuniversum som teoretiskt perspektiv utgjort
utgangspunkt, i den betydelsen att eleverna pa olika sitt konfronterats med en karntext
och dess re-presentationer. P& olika satt tyder analysen av elevernas samtal och
transformativa arbete pa fordjupning géllande tolkning av olika aspekter av verken,
sasom deras motiv, karaktarer eller underliggande tematik. Dessa resultat ligger alltsa i
linje med vad som framgatt av tidigare forskning, exempelvis Siegel (2006). Svensson
& Haglind pekar pa att elever genom textuniversumbaserad undervisningsdesign kan
na "fordjupad analytisk insikt” (2020, s. 176) om det lasta. Ett textuniversumbaserat
arbete kan, som exemplen visar, se ut pd manga olika satt, beroende pa var i
transformationscykeln (Figur 1) eleverna tar sig an innehallet, genom jamforelser eller
genom egna kreativa imitationer (Lundstrom & Olin-Scheller, 2010). Inledningsvis
pekade vi pa ett glapp mellan ungdomars snabbt forandrade lasvanor och skolans
mojligen mer langsamt forandrade satt att validera lasning och tolkning av litteratur. |
denna avslutande diskussion vill vi med de tre exemplen som utgangspunkt belysa
fenomen som lasning och fordjupad tolkning, och satta dessa i relation till savél tidigare
forskning som undervisning.

I en jamforelse mellan undervisningsprojekten framtrader en bild av fordjupad
lasning som en tolkande lasning med tva dimensioner: kontrastiv och kreativ. Den
kontrastiva dimensionen framtrader i motet mellan re-presentationer och kérntext.
Som Svensson och Haglind (2021) visat tillfor re-presentationer en kontrastiv aspekt
till elevernas lasupplevelser. Denna form av “contrastive learning” (Svensson &
Haglind, 2021, s. 99) ar synlig i de vuxenstuderandes jamforande diskussioner av
Kejsarn av Portugallien. Genom att eleverna getts mojlighet att kontrastera TV-
filmatiseringen, den lattlasta versionen och delar av den ursprungliga beréttelsen, far de
syn pa att motivet galenskap kan forstas pa olika satt. Lararens forberedande fragor,
som riktat elevernas uppmarksamhet mot polariteten verklighet/fantasi, kan ha bidragit
till att kontrasterande perspektiv framtrader i elevernas jamforande diskussion av
kdrntext och re-presentationer.

Det kontrastiva ldrandet tycks inga i ett komplext samspel mellan elevernas initiala
perspektiv och de perspektiv de méter i undervisningen. | elevernas arbete med Masen
framstar deras initiala tolkningar som till 6vervagande del psykologiserande associationer
kring det lasta. Genom konfrontationer med kontrasterande perspektiv, innefattande
saval lararens kontextualisering av rysk klassisk litteratur som uppsattningar av pjéasen i
olika versioner, far eleverna syn pa filosofiska dimensioner. Sarskilt den kritiska
kontrasten mot Donnellys/teateruppséttningens re-presentation verkar ha uppmuntrat
till om- och nérlasning och fordjupad analys i ljuset av textens litterdra och kulturella
bakgrund. I den ryska (modersmals-)kontext i vilken denna studie &r gjord, en kontext i
vilken det litterdra arvet utgdr en stor del av den kollektiva identiteten (Lotman, 1990),
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ar det kanske sarskilt befogat att se denna utveckling som en indikation pa att kontrastiva
aspekter kan bidra till elevers identitetsutveckling (jfr Svensson & Haglind, 2021).

Det kontrastiva larandet &r néra relaterat till det kreativa ldrande som Svensson och
Haglind (2020) beskrivit. Som Dernikos och Thiel (2020) observerat uppmuntrar
sadant kreativt arbete till att elever satter egna erfarenheter och vérderingar i relation
till det lasta. Nar elever gestaltar egna re-presentationer behdver de aktivt ta stallning
till olika valméjligheter. Detta kan illustreras med hur eleverna i arbetet med Fréken
Julie stélls infor val om karaktérernas utformning. Eleverna kontrasterar Jeans och
Kristins karaktarsegenskaper, men valjer ocksa att transformera karaktérerna sa att Jean
far en form av moralisk upprattelse, medan den i kirntexten passiva karaktaren Kristin
blir en handlingskraftig gestalt. Vi kan har se hur eleverna genom sina val konstruerar
olika former av "6nskekaraktarer” Paul et al., 2023. Sadana énskekaraktarer kan géra
beréttelsen mer relevant for eleverna; Jean férandras fran ndgon som enligt eleverna inte
bryr sig, till ndgon som har gjort allt for en chans att leva med Kristin. Detta kan man
forstd som att eleverna skapar en karaktar som battre stimmer Gverens med deras egen
syn pa hur saker bor vara. Att eleverna istallet later Kristin behalla vad de uppfattat som
goda egenskaper kan da tolkas som att eleverna vill ge dramat ett for dem mer moraliskt
acceptabelt slut. Detta kan a ena sidan tolkas som en forenkling av de komplexa
karaktdrer som aterfinns i karntexten. A andra sidan kan det ses som ett satt for eleverna
att forsoka forsta texten utifran sina egna referensramar. Oavsett vilket sa kan man
konstatera att transformationsarbetet hér erbjuder férhandlingar av multipla
tolkningar. Arbetssattet har darfor, vilket papekats av bland annat Semali och Fueyo
(2002), potential att mota den postmoderna tillvarons manga texter, betydelser och
tolkningsmajligheter.

Sammantaget framstar textuniversumbaserad litteraturundervisning som en
mojlighet att koppla samman elevers olika sédtt att i och utanfor skolan ta del av
beréttelser med deras egna erfarenheter och upplevelser. | artikeln har vi valt att pa ett
begransat utrymme ge en bred empirisk bild fran olika undervisningskontexter. Vi vill
dock framhalla att det kontrastiva och kreativa arbetssattet tycks vél lampat for att lata
elever ta sig an litterara verk som kan anses vara pa en for elevgrupperna relativt hog
niva. Da det finns forhallandevis fa studier av textuniversumbaserad
undervisningsdesign (Gonzalez Martinez et al., 2019), vill vi avsluta med en
uppmaning till vidare forskning i klassrum. I relation till vad som presenterats i denna
artikel framstar didaktiska principer for en undervisning som satter kontraster och
kreativitet i forgrunden som angeldgna att undersoka narmare.
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AMNESKONCEPTIONER | SVENSKA SOM
ANDRASPRAK: LAROMEDEL FOR NYANLANDA
ELEVER PA MELLANSTADIET

Katerina Kuksa

Sammanfattning

Med hjélp av Malmgrens (1996) svenskdmneskonceptioner och Cummins (2015)
Literacy Engagement Framework presenteras i denna artikel en studie dar fem
laromedel i svenska som andrasprak avsedda for undervisning av nyanlanda elever pa
mellanstadiet undersoks. Syftet ar att bidra med kunskap om dmneskonceptioner i
svenska som andrasprak genom att analysera det innehéll som erbjuds i laromedlen.
Studien visar att svenska som andrasprak framtrader som ett skolorienterande,
normorienterande, litteraturorienterande fardighetsamne med fokus pa skriftsprak och
sprakets form. Muntlig interaktion och lésning av skonlitteratur ges mycket litet
utrymme och eleverna ges liten mgjlighet att séka egen kunskap och reflektera kritiskt.
Amnet svenska som andrasprak framtrader som ett amne som ges ett stort och brett
ansvar for nyanlanda elevers sprak- och kunskapsutveckling i skolan genom att
introducera eleverna till det nya spraket, men ocksa till den nya skolkontexten, skolans
alla 6vriga dmnen och svenska normer och vérderingar. | artikeln diskuteras hur det i
laromedlen synliggors en bild av @mnet svenska som andrasprak som inte i alla delar
overensstammer med kursplanen for damnet och som staller orimliga krav pa larare,
elever och laromedelsforfattare.

Nyckelord: laromedel, &mneskonceptioner, Literacy Engagement Framework, svenska
som andrasprak, nyanlanda elever
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Inledning

Denna artikel presenterar en studie som undersoker innehallet i fem larobocker i
svenska som andrasprak for nyanldnda elever i arskurs 4-6. Studien ar en del av ett
forskningsprojekt som genomfdrs inom ramen for en VR-finansierad forskarskola om
héllbar utveckling och klassrumsundervisning i grundskolans mellandr, med
utgangspunkt i Agenda 2030 (UNESCO, 2016) som betonar tillgang till hogkvalitativ
och likvérdig utbildning for alla som en viktig faktor for att skapa ett samhalle byggt pa
hallbara grunder.

Tidigare forskning inom dmnet svenska som andrasprak (sva) har uppmarksammat
utmaningar inom utbildning och sprakundervisning for nyanlanda och flersprakiga
elever. Sva har fatt kritik for brister i implementering och genomforande, lag
maluppfyllelse hos eleverna och risken att uppfattas som ett exkluderande
lagstatusamne av bade vardnadshavare och elever (Hyltenstam & Milani, 2012;
Siekennen, 2021). Sprakets centrala roll i all kunskapsinhamtning har ocksa lyfts fram,
vilket motiverat sarskilda I6sningar for sprakundervisning for nyanlanda elever med
syfte att framja likvardighet inom utbildningssystemet (Lindberg & Hyltestam, 2013).

I denna kontext far laromedel en betydande roll i utformningen av undervisningen,
dér utmaningarna hanteras och d&mnet fortsatter att utvecklas. Laromedel betraktas som
en vardefull resurs for larare (Ammert, 2011; Reichenberg, 2016), sdrskilt inom
sprakundervisningen i bade nationell och internationell kontext (Tomlinson, 2016;
SOU 2021:70). Laromedel underlattar for larare, framst de mindre erfarna, att
strukturera undervisningen och sysselsatta eleverna (Englund, 2006).

Syfte och fragestallning

Genom att betrakta sva-laromedel for nyanlanda som en aterspegling av och
medskapare till radande undervisningskultur (jfr Ullstrom, 2007) syftar denna studie
till att bidra med kunskap om &mneskonceptioner i grundskoledmnet svenska som
andrasprak med hjélp av foljande fragestallning: Vilka dmneskonceptioner om &mnet
svenska som andrasprak framtrader i laromedel genom urvalet av texter och uppgifter?

Teoretiskt utgadr studien fran Malmgrens (1996) svenskdamneskonceptioner och
Cummins (2016) Literacy Engagement Framework. Studien gor inga ansprak pa att
belysa hur laromedel faktiskt anvands i undervisningen.

Tidigare forskning och teoretisk inramning

Elever som laser svenska som andrasprak, sarskilt de nyanlanda, har ofta betraktats ur
ett bristperspektiv framst med betoning pa deras begransade sprakfardigheter och
avvikande l&svanor (Economou, 2021). Detta synsatt har legat till grund for att en
betydande del av forskningen inom amnet svenska som andrasprak har antagit en
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kritisk hallning. Tidigare studier har betonat vikten av att synliggora och ifragasatta ett
eurocentriskt perspektiv pa sprak och kultur (jfr Siekennen, 2021) inte minst genom
kritiska laromedelsstudier (t.ex. Carlsson, 2002; Mattlar, 2008).

Normer i laromedel i svenska som andrasprak

Forskning om laromedel for sva-undervisning i grundskolan &r begrédnsad, men det
finns nagra relevanta studier som fokuserar pa sva-laromedel pa gymnasiet och svenska
for invandrare (sfi).

En av dessa studier, utford av Carlson (2002), visar att vanligt forekommande sfi-
laromedel utmarks av okritisk kunskapsformedling som inte ger utrymme for kritiskt
reflekterande eller aktivt kunskapssokande. Laromedlen presenterar sitt innehall som
avpolitiserat, neutralt och vetenskapligt, samtidigt som dessa formedlar "det svenska”
som normen.

Mattlar (2008) visar i sin forskning att sva-laromedel for nyanlanda gymnasieelever
formedlar en bild av ett homogent svenskt samhdlle, dér eleverna forvéantas assimileras
in i och anamma svenska varderingar. Laromedlen fungerar saledes som oreflekterade
kunskapsformedlare och Gverforare av majoritetskulturens varderingar, vilket resulterar
i att elevernas egna tidigare erfarenheter, kunskaper och ambitioner underskattas
(Mattlar, 2008).

Syn pa sprakutveckling i laromedel i svenska som andrasprak

Sprakundervisning for nyanlanda innefattar flera utmaningar. For det forsta behover
eleverna undervisning, som stoder utvecklingen av bade vardagssprak och skolsprak, for
att kunna utvecklas i alla skolamnen. For det andra ar andraspraksutveckling en process
som tar tid och kraver tillgang till explicit andraspraksundervisning, sociokulturellt
stodjande miljoer och manga majligheter att anvanda malspraket i tal och skrift i olika
sammanhang och sociala situationer (Thomas & Collier, 2002; Cummins, 2015).
Flera studier har emellertid indikerat att laromedlen ofta betonar att eleverna ska lara
sig explicita regler om spraket som avgransade larandeobjekt, istéllet for att fokusera pa
sprakets sammanldnkade delar (Jordan & Gray, 2019; Flyman Matsson, 2022).
Ordfdrrad och grammatik presenteras i texter, ordlistor, grammatikavsnitt och bilder,
och 6vas genom styrda skriv- och lyssningsaktiviteter, samtalsévningar och rollspel med
huvudfokus pa sprakets formella aspekter (Jordan & Gray, 2019; Tomlinson, 2016).
Aven i uppgifter som inte direkt begransar eleverna till Gvning av specifika lexikala eller
grammatiska aspekter, uppmanas de ofta att producera texter eller muntliga
presentationer utan ett tydligt syfte eller mottagare (Tomlinson, 2016). Detta star i
kontrast till andraspraksforskningen som betonar att elevernas sprakutveckling gynnas
nar de engageras i meningsfulla aktiviteter (Tomlinson & Masuhara, 2017; Cummins,
2015). Tomlinson (2016) foreslar exempelvis att larare kan berika laromedlens
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aktiviteter genom att anvinda oppna fragor for att stodja utveckling av elevernas
kommunikativa férmagor.

Skonlitteraturens roll i sprakundervisningen

Skonlitteratur ar en viktig del i skolans svenskamnen, inte minst pa grund av dess roll i
arbetet med skolans vardegrundsuppdrag och inkluderande undervisning (Molloy,
2007). Flertalet tidigare studier har intresserat sig for litteraturdelarna i laromedel i
dmnet svenska (t.ex. Lilja Walta, 2016; Ullstrom, 2007; Lyngfelt, 2006). Lilja Walta
(2016) har undersokt innehall i litterdra delar i laromedel i svenska for olika
yrkesforberedande gymnasieprogram och visat dels att urvalet av texter ofta ar ytligt,
dels att textexemplen ar korta och fragmenterade. Uppgifterna som eleverna erbjuds gar
ut pa att finna det ratta svaret i texten och kraver minimal reflektion och forstéelse.
Stravan att erbjuda texter om sadant som eleverna kan koppla till sitt vardagliga liv och
kommande yrke aventyrar innehallslig kvalité och skapar darmed distans till
skonlitteraturlasning (Lilja Walt, 2016).

Det har ocksa funnits kritik om att &mnet svenska som andrasprak endast har ett
mycket begransat utrymme for litteraturlasning (Winlund m.fl., 2017, Economou,
2018). Samtidigt har det argumenterats for gemensam lasning av korta, enkla, lattlasta
skonlitterdra texter ven i nyborjarundervisning i sva for att eleven sedan ska kunna ta
sig an mer sprakligt utmanande skonlitterara texter (Boglind & Olofsson, 2017; jfr
Cummins, 2015). Engagerande och meningsfulla texter, spraklig stéttning samt vikten
av forforstaelse har lyfts som viktiga faktorer for andrasprakselevernas lasutveckling,
bade nar det galler ordférradet (Liberg m.fl., 2010) och textens kulturella innehall
(Wedin, 2010). En strukturerad litteraturundervisning genom ett varierat urval av
skonlitterara texter och meningsfulla litterdra diskussioner kan saledes bidra till sprak-
och kunskapsutveckling samt identitetsutveckling hos alla elever, oavsett bakgrund
(Economou, 2018).

Amneskonceptioner i svenskamnena

Grundskoleamnet svenska som andrasprak, som har sina rotter i en lingvistisk tradition,
ar relativt ungt och har historiskt betraktats som ett stodamne till &mnet svenska
(Bergman, 1997). Aven om dessa tvé svenskdmnen har stora likheter nér det géller
kunskapskrav och centralt innehall sa som det uttrycks i kursplanerna, har det
traditionella svenskamnet en lang historia och har utforskats i storre utstrackning an
sva-amnet. Studien tar darfor utgangspunkt i Malmgrens (1996) teoretiska
konstruktioner av  svenskdmnet, &mneskonceptioner, for att undersoka
amneskonceptioner i amnet svenska som andrasprak. Enligt Malmgren samexisterar
amneskonceptionerna svenska som fardighetsamne, litteraturhistoriskt bildningsdmne och
erfarenhetspedagogiskt &mne i undervisningen, styrdokument och laromedel inom d&mnet
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svenska och aterspeglar uppfattningar om &mnet och dess syfte. Svenska som
fardighetsamne betonar formell och isolerad traning av sprakliga fardigheter. Eleverna
forvantas utveckla sitt sprak genom att beméstra specifika tekniker sasom stavning,
interpunktion, meningsbyggnad mm. Svenska som litteraturhistoriskt bildningsamne
betonar daremot formedlingen av det litterdra och kulturella arvet. Svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt  @mne tar hénsyn till elevgruppens forutsattningar och
erfarenheter med malet “att utveckla elevernas sociala och historiska forstaelse av
centrala humanistiska problem” (Malmgren, 1996, s. 89). Enligt detta synsétt anses
sprakutveckling ske genom att undervisningen laggs upp som sammanhéngande,
sjalvstandiga och kunskapssokande arbeten dar litteraturlésning spelar en viktig roll som
formedlare av andras erfarenheter.

| studien sétts det erfarenhetspedagogiska &mneskonceptionen i relation till nyanlanda
elevers andraspraksundervisning med hjalp av Cummins (2015) Literacy Engagement
Framework, LEF (Figur 1). Detta & en modell som beskriver gynnsamma
forutsattningar for andrasprakselevers utveckling av las- och skrivférmaga och betonar
vikten av uppgifternas och texternas meningsfullhet. LEF-modellen ar anvéndbar for
att underséka sprakundervisningspraktiker for nyanldnda och flersprakiga elever
(Lindholm, 2016; Duek m.fl., 2022). Duek m.fl. (2022) har exempelvis med hjélp av
modellen kunnat synliggora avsaknad av ett andraspraksperspektiv i lasundervisningen
i en sprakligt heterogen klass. Detta har tagit sig uttryck i att flersprakiga elevers
identiteter inte ges utrymme i lasundervisningen (affirm identity) trots l&rarens positiva
installning till flersprakighet och en medvetet sprak- och kunskapsutvecklande
undervisning.

Literacy Achievement

|

Print Access/Literacy Engagement

1

Connect to
i;:affold - idente lives o ::fflrl:l o IIExtend
. eadnmg (activate/build identity anquage
{input and output) bnckground

knowledge

Figur 1. Literacy Engagement Framework (Cummins, 2015, s. 240)
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Cummins (2015) argumenterar for att en positiv installning till lasning korrelerar med
hogre resultat pa lastest, och refererar till PISA 2009. For att 6ka elevernas engagemang
i 1as- och skrivaktiviteter foresprakar Cummins tillampning av olika stéttningsstrategier
(scaffold meaning). Dessa strategier inkluderar anvéndning av bilder, modeller,
grupparbete och elevernas forstasprak for att aktivera elevernas forkunskaper (connect to
students’ lives), samt bekréfta deras olika identiteter (affirm identity) och utveckla deras
kunskap om det skolrelaterade spraket (extend language). Det har uppmarksammats att
stottning &r en grundlaggande forutsattning for elevernas andraspraksutveckling och
bor uppmarksammas i alla &mnen, inte bara i svenska (Gibbons, 2016; Cummins,
2015). Enligt Hammond och Gibbons (2005) kan st6ttning delas upp i tva kategorier:
planerad st6ttning pa makroniva och oplanerad st6ttning pa mikroniva. Den planerade
stottningen handlar om att vélja och avgransa ett kunskapsinnehall samt faststélla en
rimlig progression.

Det &r denna stottning pa makroniva som &r av intresse for studien, da den skapar
villkor for den mikrostottning som sker i klassrummet. En laromedelsstudie kan inte
bidra med nagon kunskap om stottningen pa mikroniva daremot kan den saga nagot
om stottningen pa makroniva som gestaltas i laromedlens urval av texter och uppgifter.

Metod och material

Urvalet omfattar samtliga tryckta laromedel i svenska som andrasprak avsedda for
sprakundervisning av nyanlédnda elever i arskurserna 4 till 6 med utgivningsar mellan
2011 och 2022. Laromedel med vagt definierad malgrupp (till exempel nyanlanda
ungdomar), laromedel som stracker sig bortom mellanstadiet (till exempel arskurs 5-9),
samt fristdende elevhaften och arbetsbocker avsedda for sjalvstudier eller isolerad
fardighetstraning har exkluderats fran urvalet. Valet av laromedel har motiverats av
studiens syfte att bidra med kunskap om d@mneskonceptioner i svenska som andrasprak
med fokus pa mellanstadiet. Tabell 1 presenterar en forteckning Gver urvalet.

Tabell 1 Forteckning éver de undersdkta laromedlen

Laromedlet Beskrivning Forlag Forfattare
Sprakstart Kombinerad textbok och évningsbok  Liber Erik Sandberg
Svenska for nyanlanda 4-6 Lararguide

Entré svenska fér nyanldnda 4-6 Kombinerad textbok och évningsbok  Gleerups Ylva Svensson

Lararwebb

Férdel SVA fér nyanlénda 4-6

Textbok
Ovningsbok
Lararhandledning

Natur och kultur

Par Sahlin
Helga Stensson

Férdel Start SVA fér nyanlénda 4-6

Kombinerad textbok och évningsbok

Natur och kultur

Sandra Fahlgren
Pia Fahlgren
Agneta Lundgren

Sprakkraft svenska fér nyanldnda 4-6

Kombinerad textbok och évningsbok

Gleerups

Tiija Ojala
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Analys

Materialet har varit omfattande och med utgdngspunkt i Malmgrens
amneskonceptioner har det varit nddvandigt att koda och kategorisera materialet i sin
helhet. Analysen har darfér genomforts i tre steg och kan ses som en iterativ process dar
syftet ocksa har varit att upptacka nya eventuella amneskonceptioner specifikt kopplade
till sva. Forst lastes laromedelstexter och uppgifter i sin helhet. Sedan sammanstélldes
alla uppgifter utifran i vilken grad de uppmanar eleverna att tala, lyssna, samtala, lasa
och skriva. Om uppgifterna innehdll flera uppmaningar réknades dessa som flera
uppgifter, t.ex. uppgiften fraga dina klasskamrater, skriv i tabellen har nedanfor har
betraktats som tvé uppgifter (samtala och skriva). Ovningar dar eleverna forvintas
samtala, diskutera har placerats i kategorin samtala eftersom dessa kraver att eleven bade
talar och lyssnar. Uppgifter dér eleverna uppmanas beratta, aterberatta, eller presentera
nagot har kategoriserats som tala-uppgifter.

For att fa en uppfattning om utrymmet for elevernas egna tankar, asikter och tidigare
erfarenheter var det ocksa nédvandigt att koda uppgifter baserat pa deras utformning
for att avgdra forekomsten av uppgifter av sluten natur (som endast forutsétter ett rétt
svar) och 6ppen natur (vilket innebér att uppgifterna ger utrymme for elevernas egna
tankar och tolkningar).

Sedan kodades laromedlens texter och uppgifter utifran deras syfte och
kunskapsinnehall.

Figur 2 illustrerar kodnings- och kategoriseringsprocessen, dar citat fran
laromedelstexter och uppgifter har kodats och grupperats for att skapa kategorier och
mojliggora identifiering av dmneskonceptioner i sva-dmnet. F6ljande kategorier har
skapats: muntliga kommunikativa fardigheter, allménna skriftspraksfardigheter,
genrespecifika fardigheter, grammatikfardigheter, formedling av beteendenormer och svensk
vardegrund, formedling av miljé- och hallbarhetsnormer, amnesspecifikt ordforrad,
amnesspecifikt innehall, skolrelaterat ordforrad, introduktion i svensk litterar kanon,
sakprosa om litteratur, koppling till elevens liv i Sverige, koppling till kunskaper och
erfarenheter utanfor Sverige. Kategorin amnesspecifikt innehall anvandes exempelvis for
att beteckna uppgifter som behandlar amneskunskaper fran andra skolamnen &n sva,
till exempel fran samhalls- och naturorienterande dmnen, sl6jd och matematik.
Exempelvis har uppgifter som “bygg ett eget kretslopp” eller stall en hypotes” kodats
som NO-specifikt innehall.

Kategorierna har sedan vagts mot Malmgrens (1996) &mneskonceptioner dér
konceptet meningsfullhet inom konceptionen erfarenhetsimne har kopplats till
Cummins (2011) Literacy Engagement Framework (LEF). Denna analysprocess har
mojliggjort identifiering av &mneskonceptioner inom sva-dmnet.
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Figur 2. Exempel pa kodning och kategorisering.
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Amneskonceptioner i svenska som andrasprak

Genom en innehallsanalys av sva-laromedel for nyanlanda mellanstadieelever har fem
amneskonceptioner kunnat urskiljas i sva-dmnet. Svenska som andrasprak for
nyanldnda framstar framst som fardighetsamne, men ocksa som ett skolorienterande,
normorienterande, erfarenhetspedagogiskt och litteraturorienterande amne. De specifika
orienteringarna Gverlappar dock i texter och uppgifter.

Sva som féardighetsamne

De undersokta laromedlen ar avsedda for sprakundervisning for nyanlanda elever pa
mellanstadiet. Trots detta forutsatter laromedlens texter och uppgifter olika nivaer av
sprakbeharskning och tidigare amneskunskaper. Fordel Start lampar sig mest for
nybdrjare i spraket med en struktur bestdende av enstaka ord, fraser, enkla meningar
och rikligt bildstod. Sprakstart & andra sidan stéller de hogsta kraven pa elevernas
sprakkunskaper och las- och skrivformaga pa bade svenska och det som i laromedlet
benamns som elevens starkaste sprak. Redan i den forsta uppgiften ombes eleverna att
oversatta ord som bruksanvisning, uppmaning och syfte till sitt starkaste sprak. Dérefter
foreslas det att fargmarkera alla verb i imperativ i den inledande modelltexten, som
stracker sig Gver tva sidor, for att uppmarksamma verbets placering i meningarna.

| Tabell 2 presenteras antal uppgifter som uppmana eleverna att tala, lyssna, samtala,
lasa och skriva. Det gemensamma for samtliga laromedel &r att dessa erbjuder framst
l&s- och skrivaktiviteter och endast ett begransat antal direkta uppmaningar till muntlig
interaktion i klassrummet genom att tala, lyssna och samtala.

Tabell 2. Antal aktiviteter som erbjuds i laromedlens uppgifter.

Tala Lyssna Samtala Lasa Skriva
Sprakstart 13 40 56
Entré 5 19 51 106
Fordel 10 30 7 96 178
Fordel Start 2 44 71
Sprakkraft 13 7 35 79

Fordel Start erbjuder exempelvis endast tva uppgifter som uppmanar eleven till muntlig
interaktion. Dessa introducerar grammatiska konstruktioner, som eleverna férvantas
ova pa, till exempel kongruensbdjning av adjektiv:

Vad ser du? Jag ser en réd soffa.
Vad ser du? Jag ser ett brunt bord.
Vad ser du? Jag ser en gul kudde (Fordel Start, s. 61)

Ovriga uppgifter i Fordel Start erbjuder framst fardighetstraning i lasning och skrivande
genom aktiviteter som uppmanar att skriva, para ihop, dra streck, valja ratt ord eller
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stryka under det felaktiga. Den begrdnsade andelen uppgifter som uppmanar till
muntlig interaktion antyder att huvudfokus laggs pa utveckling av elevernas skriftsprak.
Liknande forhallanden géller exempelvis for Sprakkraft, dér det begrdnsade antalet
talrelaterade uppgifter i laromedlet huvudsakligen &r inriktade pa att introducera nya
ord och begrepp, 6va grammatiska konstruktioner eller diskutera textens formella
aspekter.

En tydlig prioritering av isolerad traning av sprakliga fardigheter framfor samtal och
diskussioner om texternas innehall framgar exempelvis i hur en text som behandlar
fenomenet karlek presenteras i laromedlet Sprakstart. Texten "Vad hander med
kroppen nar man blir kar?”, forvantas engagera eleverna och “ge upphov till bade fniss,
fragor och yttringar i klassen” (Sprakstarts Laraguide, s. 12). Denna text saknar dock
relaterade uppgifter och efterféljs av en uppgift om atervinning, som uppmanar att
"placera ut olika villkorsbindeord och sedan satta en lamplig rubrik” (Sprakstarts
Léraguide, s. 12). Léararen uppmanas dven att "kontrollera att eleverna har placerat
orden ratt” (Sprakstarts Laraguide, s. 12).

| samtliga skrivuppgifter framtrader en tydlig betoning pa fardighetstraning i
grammatik och ordférrad. Spraklig korrekthet &r i fokus och eleverna uppmanas att
fylla i tabeller samt f6lja olika slags mallar och checklistor i sitt skrivande. Foljande
checklista ar exempelvis avsedd for elevernas sjalvbedémning gallande en aterberéttande
text:

Lés din aterberéttande text. Se att den har:

/.../

Korrekt ordning

Verben i preteritumform

Verben pa andra plats i meningarna
Tidsbindeord

Styckesindelning

Korrekt stavning

Stor bokstav, punkt, utropstecken och fragetecken
Innehall som man kan forsta (Sprakkraft, s. 56)

Checklistan har ett huvudfokus pa isolerade sprakliga fardigheter, och uppmanar eleven
att kontrollera att texten har korrekt tempus, ordféljd, stavning och interpunktion och
endast enstaka punkter som fokuserar pa textens innehall. Sprakets och textens formella
aspekter far darmed storre uppmarksamhet 4n textens kommunicerade budskap som
endast uppmarksammas i avstimningspunkten innehall som man kan forsta.

Svenska som andrasprak framstar darmed som ett fardighetsamne, med sarskilt fokus
pa skrivutveckling och sprakets form.
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Sva som skolorienterande &mne

Samtliga undersokta laromedel, oavsett vilket sprakbehérskningsniva som eleverna
forutsatts befinna sig pa, betonar inférandet av amnesrelaterat ordférrad inom
naturvetenskap, samhéllsorienterande &mnen, sléjd, matematik och idrott, och
presenterar texter och uppgifter kopplade till dessa amnen. Exempelvis inleder Fordel
med en rekommendation till lararen att inleda den forsta lektionen med en uppgift om
varldsdelar och lander. Det noteras dock i lérarhandledningen att det kan vara
nddvandigt att ta upp "en del grundldggande ord som en pojke, en flicka, en flagga, ett
land, ett hav” for elever som dr "helt nyanlédnda” (Fordel lararhandledning, s. 12). Denna
uppgift efterfoljs av en genomgang av alfabetet, langa och korta vokalljud, stavning av
egennamn, rakneord och ordningstal. Det ar forst pa sidan 17 i boken som vanliga
svenska hélsningsfraser presenteras for eleverna.

Liknande férhallanden galler dven for évriga laromedel. De forsta substantiven som
erbjuds i Fordel Start &r en tavla, en pennvéssare, ett suddgummi; de forsta verben som
presenteras ar laser, skriver, pratar, lyssnar, raknar, tanker, récker upp handen, dversatter.
Sedan presenteras amnesord som hor till 6vriga skolans amnen t.ex. en sag, en hammare,
en skruvmejsel, en spik, en bréada, en skruv etc. Daremot far ord och fraser som kan vara
anvandbara i elevernas vardagskommunikation litet utrymme i laromedlet. Frasen "ga
pa toaletten” presenteras exempelvis forst pa sida 56 (av totalt 70) i laromedlet.

Texter och uppgifter i Sprakkraft ger ocksa begransat utrymme for ordférrad och
kommunikativa strategier anvandbara utanfor en skolkontext och inleds exempelvis
med en text med hdg andel skolrelaterade ord och begrepp:

En beskrivande text informerar och presenterar fakta. | skolan I&ser och skriver
du beskrivande texter, till exempel i NO och SO. NO = naturorienterande &m-
nen (biologi, fysik, kemi och teknik) SO = samhéllsorienterande &mnen (historia,
samhallskunskap, geografi och religionskunskap). (Sprakkraft, s. 6)

Detsamma galler Sprakstart vars inledande kapitel erbjuder tre instruerande
modelltexter Laserleken, Baka kanelbullar och Bygg ett eget kretslopp. Dessa introducerar
idrott, hem och konsumentkunskap och naturorienterande &mnen for eleverna.

Entré uppmanar ocksa eleverna att lésa och diskutera texter som hor till olika skolans
amnen, exempelvis Grodans och fjarilens livscykel, Vattnets kretslopp och Matsméltningen.
Eleverna uppmanas dessutom att sy knappar, spela multiplikationsspel, genomféra
enkla naturvetenskapliga laborationer och stélla hypoteser om naturvetenskapliga
fenomen:

Stall en hypotes. Jamfor sedan med en kompis.

Du ténder ett ljus. Sedan stéller du ett glas éver ljuset.
Vad tror du hédnder?

Min hypotes:

Du har en ballong som du gnider mot t.ex. en vante.
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Sedan satter du den mot haret. Vad tror du hander?
Min hypotes: (Entré, s. 76)

Samtliga laromedel tacker darmed ett omfattande, men nagot fragmenterat, urval av
damnesinnehall fran Gvriga skolamnen. Uppgifterna som erbjuds saknar ofta
introduktion, genomgang eller inledande text som skulle kunna presentera ett nytt
(skol)dmne eller (&mnes)innehall.

Sva som normorienterande &mne

De undersokta laromedlen innehaller aven texter och uppgifter som formedlar allmént
accepterade beteendenormer, svensk vardegrund och miljé- och hallbarhets normer,
vilket i resultatet bendmns normorientering.

Urvalet av texter, exempel och majoriteten av uppgifterna som pa nagot satt
behandlar normer i samtliga undersokta laromedlen férmedlar en syn att det endast
finns en ratt asikt eller ett ritt satt att agera. Vissa till synes 6ppna uppgifter har
dessutom en normativ och utvarderande karaktar, till exempel fragorna: "Hur tycker
du att man ska bete sig pa natet?", "Far man skriva vad som helst?" och "Far man lagga
upp bilder utan att fraga om lov?"(Sprakstart, s. 35). De "ratta" svaren finns i en
modelltext som eleverna forvantas ha last och forstatt.

Slutna fragor med normerande drag finns dven i andra laromedel. Till exempel i
Sprakkraft uppmanas eleverna att diskutera fragan varfor ar det viktigt att atervinna olika
material? efter att ha Iast och bearbetat en text som inleds med féljande:

I Sverige kan vi atervinna olika material som till exempel metall, plast, glas, pap-
persforpackningar och tidningspapper. Materialet blir ett nytt material. Detta &r
bra for naturen. (Sprakkraft, s. 28)

Normerande drag i laromedlen Sprakkraft och Entré framgér av urvalet av texter och
uppgifter i kapitlet om argumenterade texter som fokuserar pa &mnen som &r relevanta
och viktiga for samhallet, sdsom lasning (Det ar viktigt att lasa bécker!), miljo och
hallbarhet (Atervinning &r viktigt!) och halsosamma vanor (Darfér ska man inte borja
roka, Mer idrott i skolan!). Entré uppmanar dessutom eleverna att hitta egna argument
som stodjer foljande redan forutbestamda asikter som presenteras i laromedlet:

...man inte ska ata s3 mycket socker-..

...man bara ska ata godis en gang i veckan...

...man ska rora pa sig...

...man inte ska dricka s mycket lask...

...man ska tvétta hdnderna innan man &ter...

...man ska borsta tinderna tva ganger om dagen...
...man ska stanna hemma fran skolan om man &r sjuk...
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...man inte ska borja roka...
...man ska halla for munnen nar man hostar...(Entré, s. 112-113)

Det ér enbart sex av totalt tjugonio uppgifter i kapitlet som ger ett visst utrymme for
elevernas egna stallningstaganden. Pastaenden som eleverna uppmanas att ta stallning
till ar av blandad karaktar och vissa kan tolkas innehalla en forutbestamd ratt” asikt,
t.ex.:

Alla ska vara med pa rasten.

/...

Ibland &r det ok att inte gora léxorna.

Man ska alltid stanna hemma fran skolan om man &r sjuk. (Entré, s. 115)

De foreslagna teserna ar svara att argumentera emot utan att riskera bryta mot
exempelvis skolans vardegrund och regler, miljo- och hallbarhetsideal samt lararens
forvantningar (till exempel att léxan blir gjord).

Laromedlen framhaller vikten av att kunna argumentera for sina asikter samtidigt
som eleverna forvantas att folja vissa normer. Genom att stérka elevernas formaga att
uttrycka sig pa ett satt som ar socialt acceptabelt for samhallet bidrar laromedlen till att
forma elevernas beteenden och varderingar. Det &r just denna tendens att styra eleverna
mot de allmént accepterade beteendenormerna som jag bendmner som normorientering.
Det dr avsaknaden av uppmaningar till eleverna att relatera till sina egna uppfattningar,
erfarenheter och asikter, samt det begrdnsade utrymmet for normkritisk diskussion,
som ger normorienteringen karaktaren av formedling av normer.

Sva som erfarenhetspedagogiskt &mne

Oppna diskussionsuppgifter som méjliggér en koppling till elevernas egna liv (connect
to student”s lives), erfarenheter och forkunskaper ar synnerligen fa i samtliga laromedel.

Férdel innehaller flest antal texter och uppgifter som kopplar till elevernas egna liv,
framfor allt skolrelaterade sammanhang och fritidsaktiviteter i Sverige. Fordel ar det
enda laromedlet som erbjuder eleverna mojlighet att mota lyrik genom ett litet urval av
Marten Melins dikter. Eleverna uppmanas att bade lsa och reflektera over dikternas
budskap samt skriva egna dikter med hjalp av stédmallar. Den forsta uppgiften i
Sprakstart som genom en lararguide explicit uppmanar lararen att lata eleverna samtala
med varandra utifran sina egna erfarenheter finns i laromedlets sista kapitel Berattande
texter:

Nar du arbetar med texten Utskalld (s. 53) kan det vara intressant att lata eleverna
diskutera huruvida de kénner igen sig och kan relatera till Stinas situation och
om de sjélva ndgon géng har haft “en dalig dag”. | s& fall kan du lata dem sitta i
par och beratta for varandra. Lat sedan den ena eleven dterberatta vad den andra
har varit med om. (Sprakstart Lararguide, s. 10)
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Daremot uppmanar endast ett fatal uppgifter eleverna att relatera till sin egen bakgrund
och kulturella identitet (affirm identity), sésom att beratta for en kamrat om hogtider
som eleven firar eller skriva en beskrivande text om en favoritplats i elevens hemland®.
I Gvrigt dr elevernas mojligheter att koppla till sina erfarenheter fore ankomst till Sverige
i stor utrdckning begrénsade till Gversdttning av enstaka ord och begrepp som
forekommer i samtliga undersdkta laromedel.

Att uppgifter som utgar fran elevernas tidigare erfarenheter inte ges utrymme i
laromedlen kan mojligen vara uttryck for en rddsla att vécka obehagliga kanslor hos
eleverna:

Nér du och dina elever arbetar med texten Réadda barnen (s. 23) kan det finnas
elever som associerar text och bild med sin egen situation, sitt tidigare hemland
eller den resa de gjort for att komma till Sverige /.../ Att lata eleverna skriva
beskrivande texter om sin egen resa till Sverige &r férmodligen ingen god idé ef-
tersom det kan vécka obehagliga minnen hos ménga elever. (Sprakstart Larar-
guide, 5.10)

Mdjligheten for eleverna att eventuellt relatera till sina tidigare erfarenheter fore
ankomsten till Sverige framstdr som nagot som kan medfora en viss problematik.
Déarmed préaglas dmnet av en viss forsiktighet ndr det géller att koppla till elevernas
tidigare erfarenheter fore deras ankomst till Sverige.

L&romedlen i sva-&mnet antyder darmed en ambition att anknyta till elevernas egna
liv i Sverige, frdmst i en skolkontext.

Sva som litteraturorienterande dmne

Spar av amneskonceptionen svenska som ett kulturhistoriskt bildningsdamne har kunnat
identifieras i Entré, Fordel och Sprakstart. Laromedlen ger dock mycket storre
uppmarksamhet till sakprosa an till skonlitterara texter. Ett exempel pa detta &r en
uppmaning att skriva en atergivande text om Astrid Lindgren utan att uppmana
eleverna att lasa och utforska Astrid Lingrens litterdra verk. En mgjlig forklaring till
detta kan vara att det tas for givet att de nyanldnda eleverna redan ar bekanta med Astrid
Lindgrens bocker - flera uppgifter introduceras genom referenser till Pippi Langstrump
och Emil i Lénneberga:

Du tréffar Pippi Langstrump pé gatan. Vad sager ni till varandra? Skriv dialogen.
/.../
I Lénneberga gjorde Emils familj smor. Titta pé bilderna och skriv en forklarande
text.
/.../

1 Hemland &r ett begrepp som anvénds i Férdel Ovningsbok.
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Pippi Langstrump och hennes kompisar Tommy och Annika ville inte bli stora.
Darfor at de krumelurpiller. Skriv en argumenterande text. Valj mellan rubri-
kerna Darfor vill jag inte bli stor eller Darfor vill jag bli stor. (Entré, s. 125-127)

Det ar endast laromedlet Sprakstart som erbjuder ett utdrag ur en autentisk skonlitterar
text, IRL, llskan, Radslan, Léftet av Maria Frensborg. I Fordel introduceras eleverna till
svensk litteratur genom en kort sammanfattning av Astrid Lindgrens Broderna
Lejonhjarta, som praglas av en kraftig forenkling av det skonlitterara innehallet.
Sammanfattningen efterféljs av flervalsuppgifter som testar elevernas lasforstaelse:

Lés texten pd sidan 115 i textboken. Satt kryss for ratt svar. Skriv sedan svaret
pé raden.

1. Broderna Lejonhjarta handlar om tva broder.
tva systrar

tva brader

tva drakar

/.0

6. Draken heter

Tekla

Katla

Tengil (Fordel Ovningshok, s. 132)

Baserat pa urvalet av skonlitteratur for nyanlanda andraspréakselever och de uppgifter
till litteratur som erbjuds i de undersokta laromedlen, véljer jag att tala om svenska som
andrasprak som ett litteraturorienterande amne.

Diskussion

Syftet med denna studie var att bidra med kunskap om @mneskonceptioner inom &mnet
svenska som andrasprak pa mellanstadiet.

Svenska som andrasprak framtrader i analysen framst som ett fardighetsamne (jfr
Malmgren, 1996) med sarskilt fokus pa skriftsprak. Den laga andelen uppgifter som
uppmanar eleverna till muntlig interaktion i klassrummet och den tydliga betoningen
pa skolrelaterat ordforrad formedlar dessutom en uppfattning om att spraket for
vardagskommunikation lars in nagon annanstans an i sva-klassrummet (jfr Tomlinson,
2017). Huvudfokus laggs istallet pa skriftsprakets formaspekter, som eleverna forvéantas
att bekanta sig med genom ett fragmenterat urval av texter himtade fran olika
skolamnen, vilket majligen ar ett uttryck for stravan att “ge eleverna négot mer an
fardighetstraning i det svenska spraket” och erbjuda eleverna en introduktion i den
svenska skolan och "vardegrunds- och hallbarhetsfragor” (Sprakstart Lararguide, s. 2). |
studien har detta kallats for skol- och normorientering.
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Studien bekréftar att laromedlen i svenska som andrasprék tenderar att reproducera
majoritetskulturens varderingar (Carlson, 2002; Mattlar, 2008), vilket i studien trader
fram genom det som jag har valt att kalla for normorientering. Eleverna forvéntas agera
passiva mottagare och anamma 6nskvérda och allmant accepterade beteenden utan att
ges sarskilt mycket utrymme for eget kunskapssokande, kritisk reflektion och eget
stallningstagande (jfr Carlson 2002). Elevernas passiva mottagarroll bekraftas ocksa av
att muntliga kommunikativa fardigheter behandlas sparsamt och ofta fokuserar pa
sprakets formella aspekter snarare &n att skapa utrymme och uppmana till diskussioner
och ett mer dialogiskt arbetssatt med utgangspunkt i ett for eleverna engagerande och
meningsfullt innehall (jfr Tomlinson, 2016; Cummins, 2015).

Den alltfor stora fokuseringen pa sprakets form kan leda till att eleverna koncentrerar

sig for mycket pa sprakets formella aspekter och korrekthet i stéllet for ett innehéll eller
kommunikation av ett budskap. Det faktum att elevernas mdjligheter att koppla till
sina tidigare erfarenheter och kunskaper (connect to students’ lives) &r begransade, sarskilt
till erfarenheterna fore ankomst till Sverige (affirm identity) ser jag ocksa som
problematisk (jfr Duek m.fl., 2022). Enligt Cummins (2015) &r dessa kopplingar en
viktig forutsattning for flersprakiga elevers identitetsutveckling och akademisk
framgang. Om dessa utesluts av valvilja i syfte att skydda eleverna fran obehagliga
minnen eller pa grund av att dessa kunskaper och erfarenheter inte vardesatts bor
undersokas vidare.
Gemensam l&sning av skonlitteratur har potential att 6ka utrymmet for elevernas egna
livserfarenheter i sva-undervisningen. Detta genom att skapa mojligheter for elevernas
olika erfarenheter och referensramar att motas och fungera som en utgangspunkt for
diskussion och férhandling om tolkningsforetrade med hjélp av litteratursamtal (Eco-
nomou, 2015; 2021; Molloy, 2007). I de undersokta laromedlen anvands och behand-
las dock litteraturen mycket sparsamt och presenteras snarare utifran dess form eller
tillhdrighet till den svenska litterara kanon &n sitt innehall och estetiskt varde (jfr Eco-
nomou, 2021). Litteraturens potential att erbjuda eleverna mojlighet att vidga sina vyer,
lara sig om sig sjélva och vérlden utnyttjas inte (jfr Molloy, 2007).

Att muntliga kommunikativa fardigheter och lasning av skonlitteratur inte far mycket
utrymme i sva-liromedel kan modjligtvis forklaras med att d@mnet svenska som
andrasprak framtrader som ett amne som bér hela ansvaret for att introducera elever i
ett nytt sprak, en ny skolkontext, samtliga skolans &mnen och svenska normer. Stréavan
att erbjuda eleverna undervisning som stodjer utvecklingen av ett skolrelaterat sprak
som ar anvandbar i samtliga skolamnen leder till att innehallet i ldaromedlen blir
fragmenterat samtidigt som laromedlen erbjuder litet stod for ett sadant
amnesovergripande arbete. Dessutom innebér denna syn att det stalls orimliga krav pa
bade larare och elever, men ocksé laromedelsforfattare som gor ett tappert forsok att
producera laromedel som uppfyller dessa krav. Strdvan att stotta elevernas
sprakutveckling i alla amnen parallellt leder till att innehallet blir fragmenterat och till
att sprakamnets egna viktiga delar — sasom lasning och bearbetning av skonlitteratur
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och utveckling av en kommunikativ formaga i bade tal- och skrift som ar anvandbar
bade i och utanfor en skolkontext — faller bort.

Det ar viktigt att komma ihdg att alla @mnen i skolan spelar en viktig roll i elevernas
larande och att eleverna behover stod fran alla sina larare for att lyckas. FOr att uppna
ett samhélle byggt pa héllbara grunder bor amnet svenska som andrasprak betraktas
som en del av en storre helhet for att eleverna ska fa den basta méjliga starten i skolan
och en utbildning som &r i linje med utbildningsmalen i Agenda 2030.
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"AV SIN FANTASI LAR MAN SIG!”
— ELLER?

Frit och styrt i elevers och ldrares mote med
kulturarvspoesi i forskoleklassen

Jorgen Mattlar, Olle Nordberg & Maria Wennerstrom Wohrne

Sammanfattning

Vid hostterminsstarten 2021 skickade Skolverket ut en poesiantologi till samtliga
forskoleklasser i Sverige. Antologin har sammanstéllts av litteraturvetarna Anna
Nordlund och Ann Boglind med medel fran Svenska Akademien och &r en helt ny
sammanstallning av svensk poesi. Urvalet dikter ar inte specifikt anpassat till barn utan
det ar fragan om en samling poesi, fran 1600-talet till var tid, av valetablerade poeter
som skriver pa svenska. Vi har under lasaret foljt en grupp larare i forskoleklass och
deras barngrupper i arbetet med poesi i deras skolvardag med antologin som
utgangspunkt. Pa nara hall har vi observerat och intervjuat 6-aringar och vi har under
aret genomfort fem tréffar i en forskningscirkel med barnens larare. Eleverna kommer
fran tre olika skolor. Vi upplever att lararnas forhallningssétt till poesigenren gradvis
forskjutits under arets lopp mot en dppnare instéllning. De har &ven blivit mer positiva
till att arbeta med poesi i forskoleklassen. Barnen har under hela aret enligt deras larare
varit nyfikna pa och positiva till poesiantologin. Genom observationer och intervjuer
har aven vi tydligt sett detta. Vi har fatt en inblick i elevernas tankar om poesi och deras
egna uttryck genom eget skapande, sang och dramatiseringar. Vi har ocksa kunnat se
att barnen har uttryckt en genremedvetenhet och en formaga att reflektera Gver poesins
form, hur genren skiljer sig fran faktatexter och darmed inbjuder till ett annat satt att
tdnka och kénna.
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Inledning

Hosten 2021 fick vartenda barn i forskoleklass en bok i present av Svenska Akademin:
poesiantologin En bro av poesi, sammanstalld av Ann Boglind och Anna Nordlund.
Urvalet dikter &r inte specifikt anpassat till barn utan det &r en samling poesi, fran sent
1600-tal till var tid, av véletablerade poeter som skriver pa svenska. Dikterna ar ocksa
illustrerade av vélk&nda illustratorer. Med kénslan av nu-eller-aldrig tog forfattarna till
denna artikel initiativet till ett forskningsprojekt for att folja upp den unika satsningen.
Under lasaret 2021-2022 genomférdes sa en tredelad studie av arbetet med och
receptionen av lyrik i forskoleklassen, en verksamhet och aldersgrupp som tidigare inte
studerats i hogre grad (Sigvardsson, 2020). Tredelningen bestod av a) en interaktiv
forskningscirkel med 10 larare i forskoleklass, b) klassrumsobservationer och c)
fokusgruppsamtal med elever i forskoleklass.

| artikeln kommer vi att presentera resultat och reflektioner fran detta
verksamhetsndra projekt med syftet att bidra till den litteraturdidaktiska
forskningsmiljon utifrdn en empirisk utgangspunkt. Trianguleringen har mojliggjort
en analys av samspel mellan larare och elever, larare och forskare, samt elevernas
upplevelser och intryck.

Forskningscirkel

Under lasaret mottes tre forskare och tio larare i forskoleklass for att under fem tillfallen
samtala om poesi och poesididaktik for forskolan, och for eget kreativt skrivande med
utgangspunkt i dikter. Lararna var verksamma vid tre olika partnerskolor till
universitetet.

Den fraga som vi inom forskningscirkeln samlades kring rorde hur didaktiskt arbete
med utgangspunkt i poesi kan bedrivas pa ett meningsfullt sitt i forskoleklassens
verksamhet. Vi tre forskare bidrog med vara kompetenser sasom lektorer i didaktik med
inriktning mot svenska och litteratur, och ldrarna med sina kunskaper och erfarenheter
sasom ldrare i forskoleklass. Tanken var att vi fran universitetets sida tillforde
inspiration, majliga ingangar och uppslag till lararnas undervisning i klassrummet
genom de kreativa skrivovningar de fick genomfora under véra traffar. Samtidigt
berikade lararnas erfarenheter var forskning om poesi i forskoleklass genom att ge oss
inblick i deras undervisningspraktik.

Infor traffarna utformades en dagordning for varje gang dar det alltid ingick nagon
form av kreativ 6vning, men strukturen hélls relativt 6ppen med gott om utrymme for
erfarenhetsutbyten mellan deltagarna. Initialt hade vi planerat att poesididaktisk
forskning och litteratur skulle lasas infor och diskuteras under varje cirkeltraff, men da
vi tidigt fick signaler om att deltagarna hade svart att avsatta tid for sadan forberedelse
strok vi dessa inslag fran och med den tredje traffen. Vid sidan av diktsamtal och
kreativa skrivovningar dgnades de aterstaende tre tillfallena istallet till stor del at
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diskussion av lararnas egna didaktiska erfarenheter av att arbeta med poesi i
forskoleklass — framst sadana erfarenheter som de fatt sedan foregaende tillfalle. Under
dessa erfarenhets-utbyten framgick att de garna planerade for undervisning med
utgangspunkt i nagon av dikterna i antologin En bro av poesi, inom ramen for ett tema
av nagot slag. Det Overgripande malet med aktiviteten innebar da att barnen
forvantades lara sig ndgot om ett amne som inte i sig handlade om poesi. Dikten
"Sndgubbe togubbe” av Hanna Lundstrém var till exempel utgangspunkt i en klass for
ett &mnesovergripande tema om vatten, medan samma dikt i en annan klass ingick i ett
tema om vintern. Dikten "Fnittret” av Mecka Lind anvandes i ater en annan klass under
ett tema om kanslor. Formuleringen “"anvandes” tycks héar korrekt da lararna under
dessa diskussioner, atminstone under de inledande tréffarna i cirkeln, gav uttryck for
en ganska instrumentell syn pa poesins roll i undervisningen. Detta framkom genom
att man tog stallning till de dikter vi samtalade om i relation till sidana
amnesovergripande teman som de ovan namnda. Man aterkom ocksa till dikter som
huvudsakligen en viktig sprakutvecklande resurs i mer teknisk &n experimentell
mening. Mot slutet av cirkeln uppfattade vi att deltagarna hade breddat sin syn pa
dikters pedagogiska potential, vilket i olika utstrackning framgick av den undervisning
som bedrevs i klasserna under vara observationer under varterminen.

Varje traff med lararna inleddes med att en av oss forskare hglaste en dikt som sedan
diskuterades i gruppen. Denna introduktion valdes for att vi hade ambitionen att ge
den poetiska texten en framskjuten plats i cirkeltraffarna. Har valde vi dikter bade ur
antologin En bro av poesi och ur andra diktsamlingar. Bland de senare riktade sig vissa
till barn som lasare — exempelvis Ingrid Sjostrands Fundror fran 1969 — medan andra
hamtades ur samlingar utan avgransad malgrupp, sasom Staffan Soderbloms Dikterna
fran 1985, och Tomas Transtromers Sanningsbarriaren som utkom 1978. Redaktorerna
Boglind och Nordlund skriver i efterordet till antologin att de har valt “dikter som kan
tilltala bade vuxna och barn fran sexarsaldern och uppat” (Boglind & Nordlund, 2021,
s. 118). Med en liknande urvalsprincip ville vi under forskningscirklarna bredda synen
pa vilken poesi som kan vara mojlig att lasa, samtala och skapa utifran tillsammans med
barn. Under diktsamtalen fokuserade vi bade pa cirkeldeltagarnas egna tankar och
kanslor infor dikterna, och pa den eventuellt didaktiska potential som de sag — eller inte
sag — i den aktuella dikten.

Efter diktsamtalet foljde en “runda” dér varje deltagare fick mojlighet att dela med
sig av undervisning med utgangspunkt i poesi som gjorts i den egna forskoleklassen
sedan sist. I anslutning till kaffepausen introducerade vi sedan nagon form av kreativ
skrivévning. Vid det forsta tillfallet under hostterminen fick deltagarna i uppgift att
utifran alla sinnen helt enkelt gestalta den ostsmdrgas som serverades till kaffet, vid ett
senare att foga samman l6sa rader ur Tomas Transtrémers ovan ndmnda dikt "Efter en
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lang torka” till en ny, personlig version av dikten!, och vid den femte och avslutande
traffen att skriva en dikt med de givna inledningsorden ”"Nér luckorna Oppnas....” (se
Holmstrom, 2006). Efter ungefér tio minuters individuellt skrivande laste deltagarna i
halvgrupp upp sina texter for varandra. Syftet med Gvningarna var dels att ge uppslag
till kreativt skrivande att préva tillsammans med barnen, dels att formedla ett
prestigelost och lustfyllt forhaliningssatt bade till poesi som genre och till kreativt
skrivande. Att sdtta en ganska sndv tidsgrans, som inbjuder till omedelbart
flodesskrivande, beddmde vi som en forutsattning for att uppgiften skulle uppfattas
som lattsam. Studier har visat att ldrare som sjélva agnar sig at kreativt skrivande har
Okade forutsdttningar att stimulera elever att gora detsamma (Cremin, 2006; Wolf,
1997) — eller for att uttrycka det omvant: en alltfér vordnadsfull attityd till poesi kan
vara hammande, sa till den grad att man paradoxalt nog helt avstar bade fran att lasa
dikter och fran sjélv uttrycka sig i poetisk form, liksom att som larare Iata barnen géra
det i undervisningen. Att skriva om nagot sa prosaiskt som en ostsmorgas eller tillatas
maoblera om i en nobelpristagares dikt, kan da i basta fall motverka en syn pa diktgenren
som hogstamd och svartillganglig. Detta var var tanke bakom de kreativa dvningarna i
skrivcirkeln. Att déma av den engagerade aktiviteten under skrivstunderna och den
samtidigt seridsa och uppsluppna stdimningen under den efterféljande textlasningen,
upplevde deltagarna verkligen dessa évningar som stimulerande och, ja roliga.

Under aterstoden av varje cirkeltraff diskuterade deltagarna parvis eller i grupper om
tre ett undervisningsupplagg med utgangspunkt i poesi att préva i sina klasser innan
nastfoljande tillfélle. Lérarna omsatte sedan dessa idéer i praktik under perioderna
mellan traffarna i cirkeln, och de erfarenheter som denna undervisning da gav foljdes
upp under de ovan ndmnda "rundorna”.

Sammantaget anser vi att forskningscirkeln under lasaret verkligen hade tjanat sitt
syfte att belysa didaktiskt arbete med poesi i forskoleklass, och att detta skett genom
omsesidigt utbyte mellan forskare och praktiker. Dartill hade lrarna tagit val tillvara
den mojlighet till kollegialt erfarenhetsutbyte som cirkeln erbjéd. Hade cirkeln, ur
lararnas eget perspektiv, tillfort dem inspiration och uppslag till undervisningen? For
att ge deltagarna tillfalle att besvara detta lat vi dem fylla i en summativ utvardering.

Forskningscirkeln och lararnas forandrade
uppfattningar gentemot poesi och poesididaktik
Under den sista traffen avsattes tjugo minuter av passet for en utvédrdering.

Utvarderingen bestod av fyra flervalsfragor dar fem svarsalternativ fanns pa en skala fran
"Inte alls” till "Valdigt mycket”. Fragorna rorde a) lararnas egen installning till poesi

! Deltagarna fick tva och tva skapa sin egen dikt utifran en rad for rad sonderklippt version av "Efter en
ldng torka” — utan att de hade lst eller hort originalet (Jfr Nordberg, 2020). | 6vningen ingick ocksa
hdglésning av slutresultatet. Ingen dikt blev den andra lik.
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och huruvida den é&ndrats under inflytande av forskningscirkeln respektive
poesiantologin, och b) huruvida deras instalining forandrats angaende
poesiundervisningen under inflytande av forskningscirkeln respektive poesiantologin.

Flervalsfragorna foljdes upp av tre fragor dar lararna genom fritextsvar kunde skriva
om kommande poesiundervisning och uttrycka uppfattningar angaende barnens
utveckling som poesilasare. Avslutningsvis stéalldes en oppen fraga dar lararna gavs
utrymme att vardera aret med poesiprojektet. Urvalet fragor ska forstas mot bakgrund
av var ambition med forskningsprojektet, varav cirkeln ingick som ett av tre inslag, att
fa en inblick i savdl undervisningspraktik som barns och ldrares installning till
poesiundervisning. Forskningscirkeln och utvarderingen av denna, gjorde det alltsa
mojligt att ta del av lararnas forhallningssatt till poesi/poesiundervisning. Resultatet av
utvarderingarna visar att de nio ldrarna i relativt hog grad redan hade férkunskaper om
poesi innan forskningscirkeln pabdrjades. De var med andra ord redan intresserade av
poesigenren och kéande aven till manga namnkunniga svenska poeter. En av lararna
skriver mellan flervalsfragorna specifikt om detta: "Jag har alltid jobbat med dikt och
poesi med barn — t.ex. sanger, ramsor, rim och aven med att de sjalva ska skriva. T.ex.
haiku med tydlig versform” (L2). Det ar ett rimligt antagande att utga ifran att denna
kompetens och erfarenhet i viss grad kan forklara den nagot svala uppskattningen av
forskningscirkelns och poesiantologins forandringspotential vad géller lararnas egen
installning till poesin. Det kan ocksd vara vért att notera att rekryteringen av larare
baserade sig pa ett bekvamlighetsurval som utgick ifran lararnas intresse for poesi och
att delta i forskningscirkeln.

Resultatet blir ett helt annat av de tva foljande fragorna som specifikt behandlar
poesiundervisningen i forskoleklassen. I svar pa fragan om forskningscirkeln forandrat
lararnas instéllning till att arbeta med poesi i forskoleklassen, framkommer det att flera
anser sig ha forandrats "Valdigt mycket”, alltsd det mest positiva svarsalternativet,
samtidigt som de som angaende den egna utvecklingen endast svarat att de férandrats
"Till en del” svarar angaende undervisningen att de forandrats "Ganska mycket”. Vad
galler installningen till arbete med poesi i forskoleklass sa tyder svaren entydigt pa att
paverkan varit pataglig.

Den fjarde flervalsfragan fangar lararnas uppfattningar angaende poesiantologin och
i vilken méan den paverkat deras installning till arbete med poesi i forskoleklassen. Har
kan man notera att en majoritet uppfattar att antologin paverkat deras installningar till
arbete med poesi "Véldigt mycket” eller "Ganska mycket” medan endast en ldrare har
valt det mer neutrala svaret "Till en del”.

Den forsta fritextfragan handlar om lararnas tankar om fortsatt arbete med poesi och
har framtrader en hog grad av samstammighet angaende poesin som genre i
forskoleklassen. Lérarna vittnar om att de kommer att fortsdtta anvénda den aktuella
poesiantologin och om hur aret i forskningscirkeln med poesiarbete varit ett
inspirerande inslag som stimulerar till fortsatt arbete, vilket framkommer i foljande
lararroster: "Har fatt manga nya idéer och ser fram emot att utveckla arbetet” (L3),
"Det vore roligt att lagga fokus pa att bade lasa fler dikter och att dven lata eleverna
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skriva egen poesi” (L4) och "Jag kommer absolut anvdnda mig av poesi i min
kommande undervisning” (L8)

Den andra fritextfragan galler lararnas uppfattningar om hur barnen utvecklats som
poesilasare under aret med forskningscirkeln och arbete med poesi i forskoleklassen.
Samtliga larare lyfter fram att 6-aringarna Gvat sig i att lyssna och att de lart sig genrens
dppenhet och att dikter kan férmedla kénslor som inte r manifesta. Barnen sdgs bland
annat ha "lart sig att tolka budskap i bilder utifran poesin” (L4).

Aven om cirkeln utifran vart forskarperspektiv framstod som ett lyckat utbyte sa fanns
det i en larares fritextsvar dven uttryck for viss konstruktiv kritik och uttryck for lararnas
tidsbrist. En av lararna ansag att syftet med forskningscirkeln inte var tillrackligt tydligt:
"Har varit roligt, spannande och kreativt. Tyvarr lite otydligt vad projektet gar ut pa
och vad det ska leda till.” Den har kritiken kan & ena sidan forstas som ett svar pa en
reell vaghet i syftet med forskningscirkeln. A andra sidan kan kritiken mojligtvis ocks&
forstas som ett uttryck for en mer instrumentell syn pa forskningscirkeln som form och
som uttryck for att en mer nyttoriktad verksamhet vore 6nskvard. Ett sadant synsatt
som paminner om den likaledes instrumentella instéllningen till undervisning med
utgangspunkt i poesi, som vi forskare stundtals la marke till under cirkeltraffarna och
observationerna.

Observationer i skolmiljon

Under varterminen fick vi tillfalle att forverkliga den del av projektet som innebar
observationer i skolmiljon. Vi gjorde da klassrumsbesok for observationer vid sex
tillfallen i de deltagande skolorna. Vid dessa besok ingick barnen oftast i mindre
grupper om cirka tio elever och en ldrare. | ett fall bedrevs undervisningen i
helklassformat med cirka 25 barn, en larare och tvé elevassistenter. Vi holl oss sd mycket
som mojligt i bakgrunden under observationerna och hade betonat att lararna inte
behovde ha nédgon speciellt arrangerad undervisning for att vi var dar, utan att de skulle
bedriva sin verksamhet som vanligt. Dock med kravet att det skulle handla om poesi
pa nagot satt, med utgangspunkt i antologin. Som grund for observationerna hade vi
utformat en dppen observationsstruktur med féljande rubriker:

Hur inleder lararen?

e Hur introduceras dikten (och eventuellt det arbetsmoment som ska
genomforas)?

e Hur ser balansen ut mellan vilka som pratar? (Ar det mest lararen som pratar
eller bjuds eleverna in? Hur gors det i sa fall? Tas elevernas erfarenheter och
kunskaper upp som en resurs i undervisningen?

e Tas elevernas lisupplevelse/kinsla till vara som en resurs i undervisningen?
(Ar lararna nyfikna pa barnens tankar? Eller ar mélet med diktlasningen
bestdamt pa forhand av lararna?)
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e Forklaras allt i dikten (av lararen) eller far det vara mystiskt och symboliskt
mangbottnat?

e Mynnar diktlasningen ut i eget skapande pa nagot satt? VVad arbetar eleverna
med i s& fall? Ar eleverna “med” och tycker det &r inspirerande?

e Hur sammanfattar/avslutar liraren lektionen/momentet? (Ar det mest
lararen som pratar har eller bjuds eleverna in?)

Vid flera tillfallen var Lennart Hellsings tonsatta dikt "Trollkarlen” utgangspunkt for
arbetet. Eleverna sjong av hjartans lust och det var tvivelsutan sa att dikten gjort ett
starkt och positivt intryck pa dem. En egenproducerad film som visades i en av
klasserna, som eleverna arbetat fram kring dikten med egna teckningar, hoglasning och
ljudeffekter, vittnade om manga veckors engagemang fran bade l4raren och
barngruppen. | en annan grupp som besdktes hade lararen klétt ut sig till en trollkarl
som efter en inledning trollade fram en citron som eleverna fick smaka en skiva av for
att darefter skriva en dikt om citroner enligt en given struktur.?

Under andra observationer métte vi exempel pa en relativt uppstyrd och lararledd
undervisning dér eleverna bidrog genom att racka upp handen, svara pa ganska slutna
fragor, eller genom att skriva och rita inom ramen for pa forhand givna mallar, till
exempel med fardiga inledningar. Det forekom ocksa exempel pa att eleverna gavs olika
grad av frihet inom dessa ramar, sasom vid ett tillfalle da en av Gvningarna vi gjort inom
forskningscirkeln aterkom som elevuppgift,® och 6vningar dér fardiga ord pa lappar
skulle séttas ihop till en dikt. Som i alla undervisningsgrupper fanns dven bland dessa
forskolebarn en ganska stor spridning vad galler forkunskaper och lasforméga. For att
utgora en verksamhet med det ena benet kvar i forskolan, fann vi de aktiviteter som vi
motte under observationerna tamligen lararstyrda och val pdminnande om traditionell
skolundervisning med tydligt, forutbestdmt lektionsuppldgg. Inte séllan tycktes dessa
vara for svara for de har ganska sma barnen, i synnerhet for dem som inte kommit igang
med lasningen &nnu. Vi hade hoppats att den kreativa sprakleken och det fria
experimenterandet med ord och rytm skulle fa mer utrymme (jfr Pramling & Pramling
Samuelsson, 2016) och vi kunde se att flera elever hade svart att koncentrera sig pa de
uppgifter som tilldelades dem.

Det forekom emellertid dven Gppnare samtal med utgangspunkt i lasningen dar
barnen gavs utrymme att associera fritt, uttrycka vilka kanslor som vécktes inom dem
vid lasningen, samt ge respons ocksa genom att uttrycka sig med kroppen. I flera fall
inleddes lektionspassen med egen lasning i antologierna, efter att barnen hamtat sina
exemplar ur sin personliga lada i klassrummet. Vi kunde da se att manga barn verkade
uppskatta att pa egen hand fa botanisera i bockerna och stanna till dar de sjélva ville. |
en del klassrum var bdckerna mer otillgangliga och forvarades i ett skdp som endast

2 Citron forekommer i texten.
3 Det var den sa kallade 11-ordaren som eleverna fick arbeta med, se Nordberg (2019).
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lararen kunde dppna. | ytterligare andra fall hade vissa elever tagit hem bdckerna, andra
inte.

Ur ett ssmmanfattande perspektiv kan vi konstatera att det i alla grupperna arbetades
med poesi inom ramen for olika slags lararbestamda teman, sasom "kanslor”, "vatten”
eller “arstider”, vilket vi kdnde igen fran forskningscirkelns diskussioner om
undervisningsupplagg. De medverkande lararna gav aterkommande uttryck for ett slags
nyttotdnkande, dar dikterna som de planerade att arbeta med anpassades till att utgéra
en del i vad som redan ingdr i arshjulet av arbetsomraden, aven om de ocksa var
intresserade av och lyhdrda for andra satt att ndrma sig poesi. Den didaktiska tanke som
vi urskilde under ldrarnas erfarenhetsutbyte i cirkeln och i undervisningsaktiviteterna
under observationerna handlade alltsd huvudsakligen om att eleverna skulle lara sig
nagot konkret. Samtidigt la vi under besoken pa skolorna mérke till att arbetet med
poesi ocksd innebar tillfalle till férdjupning, perspektivbyten, humor och personlig
reflektion kring dessa givna teman och dmnen. Det var som om sjélva det poetiska
uttrycket framkallade detta hos barnen, oavsett vilket syftet med aktiviteten
ursprungligen hade varit. Aven om lararna tenderade att foga in poesin i de
arbetsomraden som redan pa férhand var satta kunde vi alltsd under observationerna se
ett flertal exempel pa att bade vuxna och barn berérde de aktuella @mnena pa ett annat
vis &n man hade planerat for. Vart intryck &r att detta skedde tack vare poesins speciella
satt att i ord gestalta allt det som inte ryms inom logikens och sakprosans dimensioner,
vilket ocksa flera av de citerade exemplen fran intervjuerna visar.

Spér av dessa processer forekom ocksa bland de deltagande lararnas egna exempel
under cirkeltraffarna pa hur de jobbat med poesiantologin, vilka blev alltmer kreativa
och 6ppna under arets gang. 1 en grupp togs till exempel en riktig snégubbe in i varmen
till samlingen infor arbetet med dikten "Sndgubbe tégubbe”. Ldrarna berattade att
barnen associerade engagerat, brett och varierat inledningsvis i olika former av
bearbetning i text, film och bild enligt lararnas planering. Efter att ha gatt tillbaka till
sjélva texten och last dikten igen praglades samtalen alltmer av sorg och eftertdnksamhet
i takt med att det oundvikliga slutet ndrmade sig. Lérarna berattade att de i det hér
skedet inte hade nagot krav pa att eleverna skulle skriva nagot i nagon sérskild form,
utan de var fria att vélja hur de ville uttrycka sig. Flera elever pratade med den déende
sndgubben &nda till slutet med trostande ord och med vanméktig sorgsenhet.

Elevintervjuer

Under varterminen 2022 gjordes ocksa sex fokusgruppsintervjuer i de tre skolorna.
Grupperna valdes ut bland frivilliga elever av respektive larare och vi hade
vardnadshavarnas medgivande till att deras barn skulle fa delta i studien. Alla elever
omnamns barn A, B, C och sa vidare i de transkriberade exemplen medan vi som
genomforde intervjuerna anvander vara riktiga fornamn. Bland de elever som
medverkade i samtalen var flera goda lasare och sprakbrukare, sa fragan om hur
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representativa barnen var for sin aldersgrupp kan med fog stallas har. Under intervjun
med barn i innerstadsskolan framkommer det exempelvis av barnens spontana
kommentarer att flera foraldrar ar engagerade lasare.

Barn A: Min pappa jobbar med bocker.
Maria: Gor han det?

Barn A: Jaa. P4 Natur och Kultur.
Maria: Jaha. Vad spannande. Ett forlag.
Barn A: Han &r chef for... historia.

Maria: Jaha. Okej. Just det. Ja det finns olika sétt att jobba med bdcker. Man kan
ju, man kan ju skriva egna ocksa. Ja?

Barn B: Och min bonuspappa Oskar jobbar pa bibliotek.

Maria: Jaha, sa han jobbar ocksd med bécker. Kul. Och... Ja?

Barn C : Min mamma &lskar bocker.

Maria: Gor hon det? Ja. Laser hon for sig sjélv, och for dig ocksa kanske?

Barn C: Mmm.

Forskaren fortsatter att beratta lite om varfér hon har kommit pa besok och visar upp
ett exemplar av boken En bro av poesi samtidigt som hon séger att alla barn som har
borjat forskoleklass ju har fatt ett eget exemplar av boken. Har avbryts hon av barn A:

Barn A: Min pappa forstod vilken bok jag menade s, och han kunde inte vanta
tills jag slutade i forskoleklass s utan det var bara pa hostterminen som han fick
reda pa det s& han kunde inte vanta pa att jag skulle sluta forskoleklass sa att han
kopte hem den sa att vi kommer att fa tva bocker nér jag slutar forskoleklass.

Maria: Jaha, men du da kan ju du och pappa ha varsin samtidigt om ni skulle
vilja lasa pa en géng.

Barn A: Jaa.

Samtidigt utgjorde detta det rimligaste sattet for oss som inte kdnde eleverna att satta
samman fungerande grupper (Morgan & Scannell, 1998; Wibeck, 2010).

Intervjuerna var semistrukturerade och genomférdes utifran ett gemensamt ramverk
— med en inledande del, en huvuddel och en avslutande del — med utrymme for friare
diskussioner (Wibeck, 2010). De huvudomraden som vi forskare stravade efter att tacka
in under intervjuerna var barnens upplevelser av och instéllning till antologin En bro av
poesi, deras lasupplevelser av specifika dikter, deras arbete med utgangspunkt i poesi och
antologin i skolan, och deras lasning i antologin hemma. Slutligen fragade vi ocksa om
deras tankar om poesi som genre.
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Favoriter och icke-favoriter

Genomgaende gav barnen uttryck for en positiv grundsyn pa antologin — inte minst
nar det géllde samspelet mellan text och bild. De kunde under samtalen resonera om
bade rytmernas betydelse och om tankar som vacktes vid lsning av favoritdikter och
av sadana dikter som de inte uppskattade lika mycket. Nagra av dikterna fran antologin
som kom upp i sammanhanget var "Ordbanken”, "Stjarnorna”, "Skrackddlor”,
"Dumtummen”, “Sndgubbe tdgubbe” och ”Vintergatan™. Tack vare det
semistrukturerade formatet — och i och med barnens spontanitet — forde samtalen
ibland in pa annat &n poesi. Detta skedde exempelvis under en diskussion om just
favoritdikter, dér forskaren stallt en fraga om ett ords betydelse men samtalet istallet
utvecklades till en spraklekarverkstad. Barnen hade sjalva velat hora dikten “Du gar icke
ensam” av C.J.L. Almqvist, som de hade bladdrat fram som exempel pé en dikt de
gillade. Forskaren laste dikten hdgt och dialogen utvecklade sig sedan enligt nedan:

Maria: Om man kanner sig “sall” da, hur kanner man sig da? (Paus.) Man ar
lycklig och "séll” stod det. (Paus) Det ar en gammal dikt s det ar lite gamla ord.
Kan ni gissa kanske? Vad tror ni?

Barn D: (Ropar) En cell! En fingelsehala!

Barn E: (Ropar, med skrattkvavd rost). Al att man sitter i en cell. Lycklig for att
man sitter i en cell!

Maria; Aha, att man sitter i en cell /.../. Det later nastan som “en sal”, men "sall”,
det &r nog hér att man &r lycklig och néjd. Varfor ar man “sall™?

Barn F: Jag &r en sal!
Maria: Aha, du &r en sal, och lite sall ocksa kanske nar solen skiner?
Barn G: Jag ar en Kkatt! Jag ar ingen sél, jag ar en katt!

Barn E: Jag ar en bjorn!

Dialogen kan ses som ett exempel pa barnens lust att leka med ords ljudlikheter och att
ge dem nya, i sammanhanget lite knasiga betydelser (séll, cell). Aven om det ar forskaren
som paminner om ljudlikheten mellan sall och sal, sa ar det anda barnen som har inlett
denna lek med ord (séll och cell). De ar ockséa snara att hanga pa och fritt associera
utifran sél till andra djur, och samtalet tar en fantasifull och lekfull vandning, langt
bortom fraga-svar om ordet sélls” korrekta betydelse. Samtalet lamnade hér sedan dik-
ten eftersom barnen hade flera dikter pa ko som de ville ha upplasta, och forskaren hade
svart att leda deras uppmarksamhet tillbaka till dikten av Almqvist.

4 Dikterna ar skrivna av i tur och ordning: Daniel Boyacioglu "Ordbanken”, Edith Sodergran "Stjarnorna”,
Britt G. Hallgvist "Skrackddlor”, Tage Danielsson "Dumtummen”, Hanna Lundstrdom “Sndgubbe t6-
gubbe” och Zacharias Topelius "Vintergatan” (Boglind & Nordlund, 2021).
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| ett annat samtal, i en annan barngrupp, ndmns diktens form som en faktor som goér
att Gustaf Frodings "Grabergssang” hamnar pa favoritlistan:

Jorgen: Har ni négra favoritdikter? Ni kan visa i tur och ordning.
[Barnen letar och bladdrar i sina bocker. Ett av barnen pekar pd Grabergssang.]

Jorgen: Grabergssang! Vad ar det du tycker att &r sa bra med den, vad ar det for
roligt med den?

Barn H: Den repeterar, de har. L43333333333333aaaang.
Jorgen: Ar det det som r roligt att det blir s& dér langt?
Barn I: Man repeterar.

Jorgen: Ja, just det man repeterar.

Pa en fraga i en av grupperna om det ar nagon av dikterna i antologin som barnen
tvartom inte gillar, ndmner ett av dem dikten "Trott” av Aase Berg: Efter att forskaren
l&st dikten hogt utbrister ett av barnen:

Barn J: Jag tycker inte om den!

Maria: Du tycker inte om den? N&. Hur kénns det?

Barn J: Jag tycker liksom den &r lite trakig och sa far jag ont i magen.
Maria: Du far ont i magen... Man far en jobbig kansla?

Barn J. Mmm...

Har kan man tdnka sig att den kdnslomassiga reaktion som barnet beskriver — ont i
magen — reflekterar de jobbiga kanslor, sésom ledsenhet och ilska, som dikten gestaltar.
Man skulle kunna forsta det sa att barnet inte & moget att skilja mellan sin egen
inlevelse i dikten och sin vdrdering av dikten. Den mdjlighet till spegling och
identifikation som dikter — och fiktionsldsning 6ver huvud taget — kan erbjuda behdver
inte omedelbart uppfattas som starkande av den som laser, utan kan ocksa vara nagot
drabbande och i stunden tungt att ta till sig (Wennerstrom Wohrne, 2015, s. 121-122).
Den ovan atergivna replikvaxlingen om Aase Bergs dikt kan stillas mot att en av
grupperna svarar att de inte har jobbat med ké&nslor i samband med l&sningen av poesi.
Detta som svar pa en fraga foranledd av flera redogorelser fran barnen om att de har
fatt rita och skriva med utgangspunkt i dikter pa ett forbestamt satt (i det hér fallet rita
en snogubbe efter lasning av dikten ”Sndgubbe tdgubbe™). Den potential att belysa och
mdjlighet att bearbeta egna kénslor som poesi kan erbjuda, forefdll oss inte ha tagits till
vara i sa hog utstrackning, enligt vad som framkom av barnintervjuerna. Samtidigt
framgick det under flera av dessa samtal om favoritdikter att barnen haft pass med
poetiskt och kreativt skrivande. Under en intervju konstaterar till exempel ett barn, i
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anslutning till forskarens forsok att fraga om hur barnen uppfattat poesigenrens lite
friare sprak: "Jag alskar att hitta pa ord som inte finns.”

Rytm och rap

Ett exempel pa de rytmiska impulserna som poesilasningen gett var ett av barnens
egenskrivna rap-text som framfdrdes till eget handklappskomp, i vilket de andra barnen
snart instamde. P& forskarens fraga om barnen sjélva nagon gang har skrivit en dikt,
svarar ett barn, en bit in i detta samtal, att det har hon, och

Barn K: ”/.../ det var nastan igar...”

Maria: S kom du pa en dikt?

299

Barn K: Ja, och sen klappade jag till den. Den var saaa konstig.

Maria: Sa du hittade p4, vad bra, du hade en dikt i huvet som hade en rytm som
du kunde klappa.

Barn L: Kan du saga den?

Barn K: (Med rappande rost): ”Det var dollidocka var tva ar.... (stort fniss) (Av-
bryter sig)

Maria: Vill du siga den en gang till? Hur var den?

Barn L: (Med vanlig rost, inte rappande, upprepar kompisens — barn Ks -
diktrad): Det var dollidocka som var tva ér.

Maria (upprepar): Det var dollidocka som var tvé ar. Och den gér att klappa fram
ocksé... Kan du gora det?

Barn K (med rappande rést, medan hon langsamt och rytmiskt klappar): "Jag
heter Dollidocka och ar tva ar, jag gillar mat, och det ar bara pa lérdagar jag ater
och pé sondagar ater jag bara potatis”. Fortsatter klappa i samma rytm en stund
(Fniss fran barn K och fran hela gruppen)

Under det fortsatta samtalet med barnen, om andra dikter i boken, hander det att négra
barn i gruppen (andra &n Barn H som hittat pa dikten) rappar orden “Jag heter
Dollidocka och ar tva ar”, och skrattar. Det & som om de har fatt en gemensam dikt
av barnet som laste den och det &r tydligt att de uppskattar den.

Ett annat sétt att fundera kring rytm framkommer i det hér resonemanget dér barnen
far fragan om sitt eget diktskrivande:

Jérgen: Har ni alla tre skrivit dikter?
Alla: Jaaa.

Jorgen: Hur verkar det da, ar det svart eller ar det latt, roligt, trakigt?
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Barn M: Ibland tycker jag att det &r lite svart att hitta pa bra rim, men jag lyckades
fa till bade rim och rytm.

Jorgen: Jaa, just sa, rytmen, och hur kan det, vad handlar det om?
Barn N: Det ér liksom, lite svart att forklara. Orden gar i ungefar samma takt.

Jorgen: Jaa, just det, spAnnande.

Vart samlade intryck efter intervjuerna ér alltsa att eleverna i allménhet var positiva till
antologin En bro av poesi, vilket framkom av saval uttryckliga kommentarer som av
entusiastisk och engagerad respons pa hoglasning av enskilda dikter. De har pa manga
olika satt kunnat beratta om sin positiva instéllning, och om hur de har last och tankt
och jobbat med dikterna avseende rytm och form, liksom om vilka dikter de har tyckt
om och inte tyckt om.

Om poesi som genre

En fraga som vi forskare forutsag att barnen kanske skulle ha svarigheter med att besvara
men som vi anda ville stalla rérde barnens uppfattning om hur poesi skiljer sig fran
faktatexter och andra textgenrer. | en av grupperna uppstod ett intressant samtal néastan
direkt i intervjun, som pa ett illustrativt och klargérande satt tangerar denna centrala
fraga:

Olle: Om jag bara skulle fraga er rakt upp och ner: vad tycker ni om den har
boken?

Flera: Bra, spannande, ja spdnnande.

Olle: Ok (Flera: Jaa), vad &r det som ar spannande?

Barn O: Eh, faktan. Séhéra, jag gillar poesin. Den ar lite séhéra, ja sa dar
Olle: Ar det skillnad pa fakta och poesi forresten?

Barn O: Negj, eh det tycker jag inte.

Olle: Ok.

Barn P: Det tycker jag.

Barn Q: Ja.

Olle: Du tycker det?

Barn P: Ja.

Olle: Vad ar det som 4ar skillnaden d&?

Barn P: For att nar det &r fakta da handlar det om nat, da liksom lar man sig
saker. Men nar det ar poesi, da ar det lite annat. (Flera: Jaa)
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Olle: Da ar det annat. (Flera: Jaa). Kan man komma at vad det andra ar da?
Barn P: Nej, inte jag.

Barn O: Jag kan det, jag tror att jag vet. Kanske for att poesi &r grejer man hittar
pé (Olle: Mm). Och fakta maste man veta.

Olle: Just det. Vad skulle du séga Barn R?

Barn R: Jag gillar den (antologin) for att jag gillar att Iasa och det finns ju text i
den.

Olle: Ja, just det. Men hade du nagra tankar om det, vi ska komma till det sen
ocksd, men hade du nagra tankar om det dar med fakta eller poesi, som ar sant
man hittar pa...

Barn R: Ja, jag tycker dom &r separata. For fakta handlar ju om nagot och man
far lara sig om det men (Olle: Mm). Men poesi &r nagot helt annat.

Olle: Ja. Kan man, gar det att saga vad det ar?

Barn R: Eh, det &r... Nej.

Olle: Allts, kan man lara sig nagot av det?

Barn R: Ja man kan lara sig... det ar sa svart att saga, svart att forklara

Olle: Det &r svart, det ar jattesvart (flera vill in i samtalet har). Vi ska se, Barn S
vill komma in har ocksa.

Barn S: Av sin fantasi lar man sig!
Olle: Ja man gor ju det.

Barn R: Jaa!

Har kan vi folja hur samtalet fordjupas och hur eleverna kommer fram till en mycket
tankvard slutsats som sammanfattar hela den hér stora fragan pa ett sjélvklart stt. I en
tid da det matbara och det konkret nyttiga tenderar att dominera pa det estetiska och
det konstnérliga uttryckets bekostnad ger de hér forskoleklassbarnen ett mycket
vardefullt perspektiv pa vad larande kan vara: ”Av sin fantasi lar man sig”!

Genomgaende galler att de samtal som fordes i grupp med forskoleklassbarnen om
poesiantologin var mycket livliga och engagerade. Ibland férsvann de ivdg en aning mot
andra viktiga saker som fodelsedagar och skrapsar, men det &r pafallande hur mycket
lust och engagemang att lasa och samtala om dikter och bilder som fanns i de
intervjuade grupperna. Som framgatt var barnen ocksa sprakligt kreativa och poetiska
dven i samtalen och de hittade inte séllan fram till tdnkvarda “oneliners” som
sammanfattning av ett storre resonemang.
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Avslutning

Det projekt som vi genomfort ar inte en interventionsstudie. Tvartom &r var ansats
oppen och dialogisk — och tankt att vara ett led i en langsiktig process av poesididaktisk
fordjupning. Den empiriska studien har forsett oss med ett rikt material av saval larar-
som barnrdster om poesi och poesiundervisning. Vi har kunnat konstatera att har ges
en empirisk grund for antagandet att larares instélining till poesi och poesiundervisning
paverkar barns méte med denna genre, daven om den poetiska texten ocksa i viss man
tycks paverka laraktiviteter i en fri riktning oberoende av hur de har planerats av lararen.
Det material vi samlat rérande barns naturliga lust till lek med ord och rytmer, sésom
exempelvis nyskapande och fria associationer utifran ljudlikheter eller fritt uppfunna
rytmiska ramsor, styrker tidigare forskning. Lésning och samtal om poesi tycks kunna
stimulera denna skaparlust ytterligare, oberoende av om alla ingaende ord i dikten ar
fullt begripliga for barnen eller inte nér lasningen borjar.

Att elever i 6-7-arsaldern, pa vdg in i textens varld, har en sarskild nyfikenhet och
kreativitet som ror spraket och tankandet framgar patagligt i fokusgruppssamtalen. Vad
som ocksa blir tydligt ar att deras méte med En bro av poesi har haft en betydelse och
satt avtryck i deras stt att forstd och kommunicera med omvarlden — och kanske ocksa
att bli medskapare av den. Ett barn som kénner att det hen tdnker om en dikt ges
betydelse i undervisningen har goda chanser att fortsatta utvecklas till en reflekterande
litteraturlasare genom hela skolgangen. Detsamma galler forstas i utvecklande av det
sjalvfortroende som behdvs for att tillsammans med andra vaga skapa, vanda och vrida
pa ord, leka fram nyord, ramsor och rim, likval som mer abstrakt poesi. For att
stimuleras hos barnen behover detta sjalvfortroende och denna tillit finnas ocksa hos
lararna. | detta avseende menar vi att var forskningscirkel har haft en betydelse. Som
visats har vi varvat kollegialt erfarenhetsutbyte med tillfalle for deltagarna till eget
skapande, lasande och lyssnande inom poesins falt, och vart genomgripande intryck har
varit att ldrarna ocksa gradvis rort sig bort fran ett konkret nyttotdnkande om vad
barnen ska ldra sig mot en nagot dppnare installning. Det &r en viktig utveckling. Av
sin fantasi lar man sig — om majligheten ges att slappa loss den.
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ATT GESTALTAETT INNEHALL.

Skonlitteréra inslag 1 sakprosaavsnitt om de
nationella minoritetsspraken i larobocker i
svenska pa gymnasiet

Pia Raattamaa Visén & Yvonne Hallesson

Sammanfattning

| svenskamnet ingar spréaksituationen for Sveriges nationella minoriteter som ett
kunskapsomrade. | artikeln undersoks vilken betydelse skonlitterdra inslag i fyra
larobdcker i svenska for gymnasiet kan ha for de meningserbjudanden elever far ta del av
i spraksociologiska avsnitt om de nationella minoritetsspraken. Studiens fragestallningar
ror vad laroboksavsnitt med minoritetssprakstalares skonlitterara texter uttrycker, samt
hur dessa samspelar med laroboksavsnittens sakprosainnehall. Teoretiskt utgar studien
fran dels Martha Nussbaums teorier om hur skonlitterar lasning kan utveckla saval
“kanslans skérpa” som “tankens inlevelse”, vilket Kkortfattat innebér att tdnkandet
omfattar bade intellekt och kénsla, dels Edward Saids postkoloniala teorier som beskriver
hur "den andre” konstrueras och andrefiering (othering) sker, och dér spraket ses som ett
verktyg for att skapa och reproducera denna typ av maktstruktur. Materialet analyseras
genom en komparativ nérldsning som visar att skonlitterdra texter av
minoritetsspréakstalare inryms i tva kontrasterande temagrupper genom vilka de nationella
minoriteterna och minoritetsspraken beskrivs, utanforskap, sorg, forluster respektive
innanfrskap, gladje och kamp. Aven i sakprosan aterfinns temagrupperna, men i olika
utstrackning. Samspelet mellan hur temagrupperna framtrader i sakprosa och i
skonlitterara inslag varierar emellertid mellan larobdckerna, vilket innebédr att
skonlitteraturen ges olika utrymme att bidra med perspektiv utdver det sakprosan
beskriver och pa s vis fylla en viktig roll for elevers meningsskapande och attityder till de
nationella minoriteternas spraksituation. En didaktisk slutsats ar att larares didaktiska
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dvervaganden om bearbetningen av sakprosan, val av kompletterande skonlitteratur och
arbete med litteraturdiskussioner kan vara avgorande for elevers kunskaper om och
forstaelse for minoritetssprakssituationen.

Nyckelord: Sveriges nationella minoritetssprak, skonlitterara exempel, sakprosa,
larobocker i svenska

Inledning

I svenskamnets undervisning ingar spraksociologi som ett kunskapsomrade som syftar
till att elever bland annat ska utveckla kunskaper om nagra aspekter av spraksituationen
i Sverige (Skolverket, 2011, s. 172). En del av detta kunskapsomrade ror Sveriges
nationella minoritetssprak: finska, jiddisch, meénkieli, romani chib och samiska. |
spraklagen (SFS 2009:600) anges att det allménna har ett sarskilt ansvar for att skydda
och framja de nationella minoritetsspraken och dar har skolan, som del av offentlig
verksamhet, ett ansvar. De nationella minoriteternas situation ingar darfor i det centrala
innehallet i ett flertal &mnen. Europeiska radet (2017) har dock uttryckt en oro 6ver att
bristfalliga kunskaper om minoritetsspraken i Sverige kan bidra till 6kande rasism och
radet har framfor allt lyft samernas situation. Skolan har darfor en viktig uppgift i att
skapa forstaelse och inlevelse i minoriteternas spraksituation. Svenskamnet, som kan
utgéra en matesplats mellan det spraksociologiska beskrivandet och forklarandet och
det skonlitteréra berattandet och gestaltandet, har ddrmed en unik potential att utveckla
saval elevers forstaelse av som inlevelse i den nationella minoritetssprakssituationen.

De nationella minoriteternas spraksituation och minoritetssprak ingar i det centrala
innehallet i svenska 2 pa gymnasiet (Skolverket, 2011) och tas ofta upp i avsnitt som
ror spraklig variation. I en del laroboksavsnitt om minoritetsspraken ingar ocksa skon-
litterara inslag skrivna inifran de nationella minoriteterna. Laroboksavsnitten forenar
alltsa ett spraksociologiskt sakprosainnehall och ett skonlitterart innehall rérande de
nationella minoriteternas spraksituation. I den har artikeln undersoker vi skénlitterdra
inslag i relation till sakprosan i nagra laroboksavsnitt. Syftet a&r mer specifikt att utrona
vilken betydelse de skonlitterara inslagen kan ha for de meningserbjudanden elever far
ta del av i spraksociologiska avsnitt om de nationella minoritetsspraken i larobocker i
svenska for gymnasiet. Vi utgar fran foljande fragestallningar:

= Vad uttrycker inslagen med skonlitterdra  texter  skrivna av

minoritetssprakstalare?
= Hur samspelar de skonlitterdra texterna med sakprosan i laroboksavsnitten?
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Utgangspunkter

En av studiens utgangspunkter & Martha Nussbaums (1995) teorier om hur
skonlitterdr lasning kan utveckla kédnsla och tanke. Nussbaum (1995) beskriver
litteraturens majligheter till saval “kénslans skdrpa” som “tankens inlevelse”, vilket
kortfattat innebar att tankandet omfattar bade intellekt och kansla. Nussbaum menar
att fantasin och kénslan kan jamféras med den aristoteliska fornimmelsen och ar
formagor "nara forknippade med var formaga att fa grepp om enskildheter i all sin
rikedom och konkretion” (1995, s. 78). Detta innebar att fantasin och kénslan kan
hjalpa oss att fa grepp om verkligheten. Fantasin kan ta utgangspunkt i konsten och
litteraturen. Litteraturen kan dé bidra till att dels rikta fornimmelsen mot att fa grepp
om enskildheters konkretion, dels forma en kanslornas och fantasins rationalitet.

Kunskap om ménniskan och foreteelserna runt henne kréver enligt Nussbaum bade
kansla och intellekt; intellektet behdver radgora med kénslan for att fa information om
situationers rdtta och komplexa natur. Nussbaum menar vidare att skonlitteraturen
paminner oss om att verkligheten ar mer komplicerad &n texten och ocksd om att
manga relevanta insikter har forvagrats oss” (1995, s. 97). Nussbaum (1995, s. 96-98)
visar hur skonlitteratur kan fa oss att forstd komplexiteter i enskildheter pa ett satt som
mer vetenskaplig prosa inte formar, och hur skonlitterara exempel kan ge insikt bade i
teman och i fragestallningar, men ocksa i det faktum att exempel egentligen inte later
sig ryckas ur sin kontext — vilket de facto utgor del av dessas fortjanst. Det skonlitterdra
exemplet kan alltsa fa oss att samtidigt fa syn pa nagot, fa information om sakers
mangfacetterade natur och samtidigt lata oss forsta att vi inte har insikt i allt. Med andra
ord later skénlitteraturen oss ana att det finns mer att veta.

Ett antagande vi gér med utgangspunkt i Nussbaums (1995) resonemang ar att de
inslag av minoritetslitteratur som forekommer i ldrobdckerna jadmsides med
sakprosaavsnitten kan ge eleverna en okad kunskap genom tankens inlevelse och
kanslans skarpa. Ett annat antagande &r att exemplen pa minoritetslitteratur kan ge
insikter ~ och information om minoritetsspraken och nationella
minoritetssprakssituation. Svenskamnesdidaktisk forskning har visat skonlitteraturens
viktiga roll i att stotta elevers forstaelse av och inlevelse i manniskors liv och komplexa
demokratiska sammanhang (se t.ex. Molloy, 2017; Palo & Manderstedt, 2016). Nissen
(2020) visar att skonlitteraturen med sin unika och komplexa form och stil kan stotta
elevers reflektioner dver sadana dmnen och situationer som de annars inte skulle ha
mott och att skonlitteraturen kan erbjuda elever andra tolkningsmdjligheter &n
faktatexter. Vidare argumenterar Borsgard (2020) for att samtal om skénlitteratur just
i kraft av sin fiktiva karaktar mojliggor elevers inlevelseférméaga i och med att
skonlitteraturen underlattar diskussioner om komplexa fragor.

Ytterligare en utgangspunkt i studien utgors av Edward W. Saids (1994, 1997)
postkoloniala teori. Said beskriver hur imperialism och kolonialism paverkat vérlden
kulturellt, ideologiskt och politiskt, och hur detta méarks &n idag bland annat genom en
imperialistisk syn pa vésterlandsk dverlagsenhet som handlar om att exempelvis "bortse
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fran, reducera en annan kultur, ett annat folk eller en annan geografisk region och
berova det dess méansklighet” (Said 1997, s. 199). Imperialism innefattar de praktiker,
teorier och attityder som finns hos den dominerande makten, dar den egna kulturen
ses som 6verldgsen andra (Said, 1994). Genom att ett "vi” stélls mot ett "dom”, det vill
saga det egna, normala eller Gverlagsna stélls mot den eller det avvikande eller
underldgsna konstrueras "den andre” och det som kallas andrefiering (othering) sker.
Spraket ses som ett verktyg for att skapa och reproducera denna typ av maktstrukturer.
En analys av texter kan darmed adagalagga huruvida och hur maktstrukturer
konstrueras sprakligt. Flera tidigare studier har visat hur de nationella minoriteterna
har andrefierats i laromedel. Till exempel har samerna, som traditionellt har getts mest
utrymme i larobocker, ofta framstallts som exotiska, annorlunda och frimmande
(Askeland & Aamotsbakken, 2014; Grangvist Nutti, 1993; Mattlar, 2008). Detsamma
galler Sverigefinnarna, visar Spjut (2018) i en studie av svenskt och finskt i larobdcker
utgivna mellan 1866 och 2016. Studien belyser hur Sverigefinnarna beskrivits i
exotiserande ordalag och har framstéllts som bade fattigare och kulturellt underlédgsna
svenskar (Spjut, 2018). Ett annat satt att andrefiera minoriteterna och darmed reducera
deras betydelse dr att inte namna dem alls (jfr Said, 1997). Johnsson Harrie (2016)
finner till exempel i en laroboksstudie att flera historielarobdcker inte behandlar de
nationella minoriteterna éverhuvudtaget, trots att de finns med i kursplanen. Vidare
har Sverigefinnar och tornedalingar genomgaende behandlats i liten utstrackning i
laromedel (Johnsson Harrie, 2016; Raattamaa Visén & Hallesson, 2023; Spjut, 2020).
Samtidigt visar flera studier att bilden av de nationella minoriteterna pa senare ar blivit
mer nyanserad och inkluderande (t.ex. Mattlar, 2011; Spjut 2020). Askeland och
Aamotsbakken (2014) beskriver till exempel hur nyare laromedel innehaller uppgifter
dar elever ges majlighet till ett inifranperspektiv, exempelvis genom att fa skriva pa
samiska. Har kan ocksa namnas Indzic Dujso (2015) som noterar en forandring i UR-
program mellan 1975 och 2013 dar bilden av det romska blir mer inkluderande och
mangfacetterad efter ar 2000.

Med utgangspunkt i Nussbaums (1995) teorier om skonlitteraturens mojligheter och
Saids (1994, 1997) postkoloniala teorier vill vi undersoka vilken betydelse de
skonlitterara inslagen i larobockerna i svenska kan ha i relation till sakprosan, pa vilka
satt inslagen kan ge mdojlighet till kénslans skdrpa och tankens inlevelse i
minoritetssprakssituationen, samt hur minoritetssprakstalare representeras.

Material och metod

Materialet for studien bestar i sin helhet av sju larobdcker avsedda for gymnasiekursen
Svenska 2:

e Metafor 2 Svenska 2 for gymnasiet av Edvardsson (2018)
e Svenska rum av Eriksson, Heidenberg & Lundfall (2013)
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Fixa svenskan 2 av Lindholm, Sahlin & Stensson (2019)
Svenska impulser 2 av Markstedt & Eriksson (2020)
Svenska 2 helt enkelt av Nilsson & Winqyist (2021)
Manniskans texter Spraket av Sjostedt & Jeppsson (2011)
Svenska timmar Spraket av Waje & Skoglund (2011)

Urvalsprinciper var att larobdckerna skulle innehélla avsnitt om de nationella
minoritetsspraken, vara anpassade for Gy11, representera nagra av de stora forlagen,
vara den senast utgivna upplagan, och dessutom vara larobdcker som vi sékert visste
anvands i undervisning. Samtliga larobdcker dr utgivna for att mota det centrala
innehallet i Gy11 och &r dérmed relevanta att undersoka for studiens syfte. Att det
skiljer tio ar i utgivning mellan den tidigaste och den senaste laroboken skulle méjligtvis
kunna péaverka innehallet i larobdckerna, och darmed foreliggande studies resultat, da
fler skonlitterara titlar forfattade av minoritetssprakstalare givits ut for
laroboksforfattarna att vélja ur. Senare ars stérre mangd minoritetslitteratur &r dock
inget som avspeglas i vart material.

Vid en genomgang fann vi skonlitterara inslag i fyra av de sju larobdckerna: Svenska
rum, Fixa svenskan 2, Svenska impulser 2 och Svenska timmar Spraket. Dessa utgor
darmed analysunderlag for denna studie. Vi har valt att dven inkludera biografier i
analysen, trots att sadana i strikt bemarkelse inte ar skonlitteratur. Anledningen &r att
biografier i likhet med fiktionstexter har berdttande och gestaltande drag.

Materialet har analyserats genom komparativ nérlasning av de skonlitterdra inslagen
och sakprosaavsnitten (jfr Kusch, 2016). Med sakprosa avses larobdckernas dvriga
textinnehall géllande nationella minoritetssprak och minoritetssprakstalare. | den
komparativa nérlasningen har vi forst gjort en 6vergripande genomlasning for att sedan
ga narmare texterna genom nérlasning. Narlasningen innebér att konnotationer och
vardeladdningar i ord och fraser i texten i sig tolkas for att na under textens yta (Kusch,
2016). I analysen av skonlitterara exempel och sakprosaavsnitt har foljande aspekter
beaktats:

1. Amne, tema: exempelvis har sdvél explicita ord for till exempel lattnad och
gladje, men &ven fraser som, “en mild aning av att jag inte & ensam”
tematiserats som temat gladje och innanforskap.

2. Metaforer, bildsprak: exempelvis har frasen "att forlora en tand” tolkats som en
bild for sprakforlust.

3. Karaktarer och sociala positioner: exempelvis har citatet "slar den ur dem, slar
dem mot svenskan” tolkats som att den som slar har 6verordnad position och
de som blir slagna underordnad.

4. Spraklig form: saval explicita utsagor exempelvis: "Samma framlingskap kande
jag pa kulturens omrade” som implicita sprakliga signaler som exempelvis "Det
var varst, sa mamma. Var har du lart dig sadan perfekt svenska?” har i analysen
betraktats som utsagor om utanforskap.
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Den komparativa nérlasningen ger méjligheter att undersdka hur ett tema behandlas i
olika texter (Kusch, 2016), hér i de avsnitt om de nationella minoritetsspraken, som
forkommer i larobdckerna. Den komparativa nérlasningen visar hur teman framtréder
pa skiftande satt genom olika fraser och metaforer och skilda berattare i de skonlitterara
inslagen i de undersokta laromedlen. Nar det géller hur de skonlitterdra inslagen och
sakprosan samspelar tar vi avstamp i en modell utvecklad av Danielsson och Selander,
dar "samspel mellan textens delar” ar en analysaspekt (2014, s. 43). Narmare bestamt
understker vi den aspekt av samspelet som i modellen bendmns innehallslig kongruens,
dar bland annat dverensstimmelsen mellan olika beskrivningar sétts i forgrund. Vi dr
salunda intresserade av huruvida eller i vilka avseenden det innehall, eller den bild, som
formedlas via de skonlitterdra inslagen respektive sakprosan dr kongruenta eller inte.

Vad uttrycker de skonlitterdra skildringar forfattade av
minoritetssprakstalare som eleverna moter i larobdckerna?

Narlasningen visar att texter skrivna av minoritetssprakstalare kan inrymmas i tva
kontrasterande temagrupper genom vilka de nationella minoriteterna och
minoritetsspraken beskrivs skonlitterart eller genom narrativa biografier. Den ena
temagruppen kan sammanfattas som utanférskap, sorg, férluster och den andra som
innanférskap, gladje och kamp.

Temagruppen utanférskap, sorg och forluster

Temagruppen utanforskap, sorg och forluster aterfinns i tre av larobockerna, Svenska rum,
Fixa svenskan 2 och Svenska impulser 2, medan den daremot saknas i Svenska timmar
Spraket.

| Svenska rum framtréader aspekter av temagruppen i utdrag fran tre verk, en biografi
och tva romaner. Dér finns ett utdrag ur romska Katarina Taikons sjélvbiografiska bok
Zigenerska (1963). Ur den aterges en artikel fran en sociallakare som kommenterar
romernas utsatthet och utanférskap, som i citatet nedan:

De flesta zigenarna &r sociala, trivsamma ménniskor. Markligt nog med tanke pa
den otroligt svéra tillvaro de fort, mindre skyddade &n praktiskt taget alla andra
svenskar for regn, kyla och svélt och till helt nyligen berévade varje chans till
utbildning, arbete och vénskapliga kontakter med den bofasta befolkningen. (s.
298)

Det ar alltsa inte Taikon sjalv som berattar i utdraget utan en karaktar med en hog

social position far beskriva romernas situation med utanforskap och lag social status.
De sprakliga kontraster som stélls mot varandra bidrar till att synliggora orattvisorna:
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sociala, trivsamma manniskor/regn, kyla och svélt/utbildning, arbete och vanskapliga
kontakter.

| Svenska rum framtrader aspekter av temagruppen ocksa i skonlitterdra utdrag av
Susanna Alakoski och Mikael Niemi. Utdraget fran sverigefinska Alakoski ar pa ungefar
en sida. Det &r hdmtat ur hennes roman Svinalangorna som handlar om en finsk familjs
flytt till Ystad pa 60-talet. | utdraget traffar den finsktalande huvudkaraktéren Leena
sin svenska kompis Ase for forsta gangen. | citatet nedan jamfor Leena sin familjs
fonster med Ases:

Jag satt kvar i sandladan och tittade pa hennes fonster. Hennes mamma hade
jattesnygga blommiga gardiner. Och de hade likadana finkrukor till alla sina
blommor, vi hade inga sddana krukor, bara kaffekoppstallrikar under blom-
morna. Jag jamforde véra fonster en stund, Ases var mycket snyggare. (s. 301)

| citatet gestaltas barnets sociala position av utanférskap och underldgsenhet gentemot
det svenska genom jamfarelsen av de tva fonstren dar det svenska har fina saker medan
det finska barnets fonster inte uppfattas som lika fint. En spraklig kontrast ar hur
"likadana finkrukor” stélls mot "bara kaffekoppstallrikar”.

I Svenska rum éterfinns ocksa ett utdrag pa ungefar en sida fran Popularmusik fran
Vittula av Niemi som har sitt ursprung i Tornedalen dér meankieli talas. Utanforskapet
konstateras redan i den mening som inleder utdraget: “Som Pajalabo lag man i 14, det
slogs fast fran borjan” (2000, s. 304). Utdraget beskriver sedan hur det som lars ut i
skolan sker utifran ett sydsvenskt perspektiv, dar det norrlandska och tornedalska inte
raknas som betydelsefullt; huvudpersonen inser att Skane framstalls som lika stort som
norra Norrland i kartboken, och att sma vattendrag i soder tas upp medan betydligt
stérre norrlandska utelamnas. Ocksd huvudkaraktérens upplevelser av kulturellt
utanforskap uttrycks tdmligen explicit, exempelvis i foljande citat:

Samma framlingskap kande jag pé kulturens omrade.

— Har du sett Herr Kantarell?

P4 den fragan kunde jag svara ett klart nej. Inte fru kantarell eller ndn annan
slakting heller for den delen. (s. 304)

Citaten visar hur ett barn i minoritetsposition i skolan far lara sig om majoritetskulturen
men inget om sin egen. Det handlar alltsa om ett slags andrefiering genom ett
osynliggrande av en kultur. Samtidigt far den sprakliga formen betydelse. Niemis
roman ar underhallande med inslag av komisk galghumor som lyfter utanforskapet men
samtidigt ironiserar éver majoritetskulturen.

| Fixa svenskan 2 finns utdrag ur tre biografier. Ett av dessa dr ur Lawen Mohtadis
biografi om Katarina Taikon. Dér beskrivs Taikons skolstart, som inte sker pd samma
villkor som andra barns. Nar pappan tar med Katarina och hennes syster Paulina till
skolan blir de nekade av rektorn. Utanférskapet i deras underldgsna sociala position blir
tydligt; de far inte ga i skolan nar de andra barnen ar dar utan undervisas i stallet av en
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lararinna efter skoldagens slut: ”"En timme om dagen fick de i hemlighet komma in i
skolan nér alla andra barn gatt hem.” (s. 161).

| Fixa svenskan 2 citeras ocksa Leif Zern som representerar jiddisch. Dar aterges en
sida ur hans sjalvbiografiska bok Kaddish pa motorcykel (2012). Utdraget inleds med
foljande citat: Vi som tillhérde andra och tredje generationens invandrare bérjade nu
ersatta den gamla rotvdlskan med ett modernare mer upplyst sitt att tala” (s. 162).
Citatet vittnar om ett slags internaliserat forakt gentemot det egna spraket. Samma
internaliserade forakt framtrader i Fixa svenskan 2 i ett utdrag ur Niemis Med rotter
haruppe (1989), dér barnen fick lara sig "att finska var fult”.

Aven nar jag gick i skolan var det pa det sattet. Man skulle absolut inte prata
finska. Man blev inte direkt bestraffad, men lararen sag ner pa dem som kunde
délig svenska. Jag minns en pojke som jamt fick en massa skéll for det. Vi fick
itutat i huvudet att finska var fult. (s. 151)

Berattaren uttrycker en dubbelhet i relationen till [tornedals]finskan. Samtidigt som
han som barn har fatt lara sig att spraket ar fult vill han nu tala sitt sprak, men ar anda
i vissa situationer forsiktig med det, exempelvis i det militdra: "Jag skdms inte for
finskan men jag sdger inte heller till alla att jag kan det” (s. 151). Han uttrycker vidare
en oro over att allt farre anvander spraket:

Nu marks det att finskan forsvinner mer och mer. Av de yngre tycks ganska fa
kunna det, spraket haller nog pa att do ut. Det 4r synd, det kénns inte rétt. Fins-
kan ar ju det sprak som fanns har forst. (s. 151)

I utdraget beskrivs alltsa bade sprakligt utanforskap och en sorg over att spraket haller
pa att ga forlorat. Samma teman aterfinns ocksa i det enda skonlitteréra inslag som finns
med i Svenska impulser 2. Dér finns ett kortare utdrag pa knappt en halv sida ur
tornedalsbordiga Pia Mariana Raattamaa Viséns roman Dar rinner en alv genom
Saivomuotka by (2019) som utspelar sig i Tornedalen. Foljande citat ar hamtat fran
utdraget:

I skolan ska man tala svenska. Det vet de. De forsdker, men orden har inget faste
i hjartat, inga uttryck i kroppen. Ingen dar hemma talar svenska. | skolan tar
froken fram linjalen nar finskan vill komma, slr den ur dem, slar dem mot svens-
kan. (s. 429)

1 Romanen r skriven av en av artikelforfattarna som har undersokt de nationella minoriteternas spraksi-
tuation i savél skonlitterart som vetenskapligt skrivande. Att som forskare raka ut for att ett eget skonlitte-
rart exempel blir del av en vetenskaplig studies empiri och hantera analysen av detsamma 4r bade intressant
och utmanande. | analysen har bada forskare bidragit i lika hig grad till férstaelsen av och diskussionen
om anvandningen av citatet.
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Aven hir uttrycks en sorg Gver att inte fa tala det egna spréket, utan ett annat som inte
faster 1 hjartat. Karaktarerna i utdraget dr kusinerna Gustav och Erik som dr
mednkielitalande. De positionernas genom sitt sprak som underordnade svenskan och
det svenska, representerat av skolan och fréken som slar deras eget sprak ur dem.

Sammanfattningsvis uttrycks i flera av citaten ett tydligt utanférskap som ofta handlar
om att man som minoritetssprakstalare star utanfor det svenska samhallet, osynliggors
eller positioneras som socialt underlagsen och dar finns ocksa en sorg over att inte fa
anvanda eller ha forlorat det egna spraket.

Temagruppen innanférskap, gladje och kamp

Den kontrasterande temagruppen innanforskap, gladje och kamp finns i de fyra
larobdckerna Svenska rum, Fixa svenskan 2, Svenska impulser 2 och Svenska timmar
Spraket, men ofta i kortare inslag an utanforskapstemat.

| Svenska rum framtréder aspekter av temagruppen i utdrag ur tre verk. Kamptemat
blir tydligt i ett kort utdrag ur Taikons Zigenerska (1963) som finns med som ett citat
i sakprosadelen: "Jag vet inte hur folk ska reagera pa min bok. Jag vet bara att det som
sker nu ar borjan pa en 1ang kamp” (s. 297). Till skillnad fran det langre utdraget som
visar den sociala utsattheten (se ovan), blir Taikon har sjalv en romsk rést som kdampar
for romers rattigheter. | Svenska rum finns ocksa ett utdrag ur en blogg med
sjalvbiografisk karaktar av den samiska sk&despelaren och musikern Asa Simma som ger
ett inifranperspektiv pa samisk kultur. I utdraget berattar hon om sin mor som var
dromtolkare och om drommars betydelse i sitt liv:

Drémmandet ger mig en kénsla av trygghet, en mild aning av att jag inte ar en-
sam, dérute finns nagot som vill stodja och hjalpa. Det kan fardas till mig genom
mina drommar. Jag far mod. (s. 300)

Citatet vittnar om ett kulturellt innanforskap dar drommar ar viktiga och en del av
kulturarvet.

| Fixa svenskan 2 framtrader temat i utdraget ur Zerns sjalvbiografi: ”de ord vi
anvande hemma var barnsliga och karleksfulla” (s. 163). Har aterberédttar Zern ur
barnets perspektiv. om en lekfull varld med ett tydligt innanforskap i
jiddischgemenskapen, dar det egna minoritetsspraket spelar en positiv roll.

I Svenska impulser 2 finns som ndmndes tidigare bara ett skonlitterdrt inslag, ett
utdrag ur Raattamaa Viséns roman. Temat gladje framtrader mot slutet av utdraget nar
Gustav och Erik lamnat skolan:

Och lattnaden &r alltid sé stor nar skoldagen &r slut och de antligen utanfor grin-

den kan tala och skratta igen men tyst sa inte froken ska hora. Hon behover inte
hora! (s. 429)
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| citatet relateras det egna minoritetsspraket tydligt till gladje och frihet. Utanfor
grinden kan barnen fa vara sig sjélva igen och skratta och prata pa sitt eget sprak.

I Svenska timmar Spraket finns ett skonlitterart inslag med i form av poesi. Det ar en
dikt av den samiska poeten Nils Aslak Valkeapaa atergiven bade pa samiska, "Vuoi,
vuoi ilu/gidda lea vaimmus/ja beaiuva$ baitad/BeassdZat leat lahka./Ja mus odda
gabbabeaska. [...]”, och i dversattning till svenska, "Gladje, ja gladje/varen i hjartat/och
solen skiner/Pasken &r nara./Och jag har en ny vit renskinnspéls. [...]” (s. 278). Dikten
kan ségas uttrycka gladje inom en samisk gemenskap signalerat bland annat genom den
nya renskinnspalsen.

Sammantaget uttrycks i citaten ovan ett innanforskap och en glédje, och i Taikons
fall ocksa en kamp for den egna minoritetens rattigheter. Det egna minoritetsspraket
forknippas med gladje och frihet. Vart att notera ar dock att det innanférskap som
skildras alltid knyts till den egna minoritetsgemenskapen, inte till det svenska samhéllet.

Hur samspelar de skonlitterdra
inslagen med sakprosan?

De tva kontrasterande temagrupperna uttrycks i bade skonlitteratur och sakprosa i tre
av larobdckerna, Svenska rum, Fixa svenskan 2, och Svenska impulser 2. I Svenska timmar
Spraket finns bada temagrupper i skonlitteraturen, medan sakprosan inte behandlar
innanforskap, gladje och kamp. Samspelet mellan hur temagrupperna framtrader i
sakprosan och de skonlitterara inslagen skiljer sig dock at mellan larobéckerna.

| sakprosan beskrivs generellt utanforskap som en slags startpunkt i en successiv
samhallsforandring mot ett allt stérre innanférskap. Den férandringen, progressionen
mot en acceptans och inkludering, ar inte synlig i de skonlitterdra inslagen. | det
avseendet framtrader alltsd en innehallslig inkongruens. Forandringen framtrader i
sakprosaavsnitten bland annat i skrivningar om hur staten som tidigare arbetat
repressivt numera erbjuder ett skydd for spraken, exempelvis genom
forvaltningsomraden. Sakprosatexterna i larobockerna tecknar alltsd en successiv
forandring som gar mot ett erkdnnande av spraken och en samhallsambition att bevara
dem. | de skonlitterara inslagen forekommer dock inte skildringar av forandringen pa
samma satt. Dar beskrivs snarare en forlust som paverkar identiteten, ett
internaliserande av sprakfortryck och ett utanforskap sprakligt och kulturellt.
Innanforskapet, erkdnnandet, eller acceptansen, placeras som ndmnts i den egna
kulturen, i hemmet. D& kampvilja beskrivs i skonlitterara inslag pekar kampen mot ett
behov att markera och havda den egna sprakliga identiteten snarare an den tkande
delaktighet i samhéllet som beskrivs i sakprosan. Nedan presenteras analysen av
samspelet mellan temagrupperna i sakprosa och skonlitterdra inslag i de olika
larobockerna.
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Svenska rum — ett samspel som lyfter forluster och sorg

I Svenska rum finns ett relativt tydligt samspel mellan sakprosan och de skonlitterdra
exemplen. Sakprosan tematiserar utanforskap, sorg och forlust bland annat genom att
kroppslig metaforik anvands for att beskriva sprakforlust. Ett exempel pa det &r hur det i
inledningen till kapitlet konstateras att: ”det kanns l4ttare att forlora en tand an ett sprak”
(s. 296). Darmed blir sakprosans utgangspunkt genom sitt bildsprak forlusten av
minoritetsspraket och de kénslor denna forlust kan vécka. Exempelvis skrivs det fram att
"ett forlorat sprak ar en stor sorg” (s. 296) dér sorgen framtréder som tema. Aven verkliga
personers sprakforlust beskrivs, som exempelvis spraksituationen for Charlotte Kalla som
har rétter i Tornedalen och som beskriver hur hon sorjer att hon inte fick med sig
meankieli som sitt sprak. Sakprosans framskrivning av sprakforlust samspelar ocksa med
utdraget ur Alakoskis skonlitterara Svinalangorna dar saval utanforskap som sprakforlust
gestaltas. Det senare syns exempelvis i citatet nedan i mammans avstandstagande
kommentar da Leena kommer in fran garden och talar svenska, ett sprak som inte &r deras
gemensamma: "— Det var varst, sa mamma. Var har du lart dig sadan perfekt svenska?"
(s.301). Har tematiseras alltsa subtilt sorg och forlust i kongruent samspel med sakprosan.
Aven de skonlitterara exemplen av Niemi dar, som ndmnts, temagruppen utanfrskap,
sorg och forlust framtrader samspelar med sakprosans skrivningar om sorg och sprakforlust.
Temagruppen finns alltsa i saval sakprosa som skonlitterara inslag, men olika aspekter av
den betonas och sakprosan lyfter framfor allt sorg och forlust, medan utanforskap
déremot inte tematiseras lika tydligt som i skonlitteraturen.

Aven innanférskap, gladje och kamp lyfts bade i sakprosa och i skénlitterara inslag. Att
tala ett nationellt minoritetssprak beskrivs i sakprosan som knutet till identitet och som
en rattighet, bland annat i ett avsnitt dér en politiker uttalar sig om vikten av samhéllets
insatser for att bevara spraken: ”Far vi tala det sprak som vi kan bést blir vi starka och kan
|4ttare ta ansvar for vara egna liv” (s. 296). Skonlitterart framtréader temagruppen, som
nadmnts, bland annat i Simmas beskrivningar av hur hennes drdmmande ger en upplevelse
av gemenskap och hur Taikon konstaterar att skrivandet innebar “borjan pa en lang
kamp” (s. 297). Har ar samspelet inte lika tydligt, utan en delvis inkongruent bild
framtrader trots det gemensamma temat. Da sakprosan betonar innanférskap i samhallet,
betonar skonlitteraturen innanforskap i den egna kulturen och en utdragen kamp. Trots
att bada temagrupper finns i saval sakprosa som skonlitteratur lyfts alltsa olika aspekter
och pa olika satt. Sakprosan skriver fram ett innanforskap i samhallet genom att spraken
ska skyddas, och skdnlitteraturen skriver fram ett innanférskap i den egna kulturen och i
en insikt om nddvandigheten av kamp. Dér sakprosan skriver fram utanforskap, sorg och
forlust genom att kroppslig forlust jamfors metaforiskt med spraklig forlust, skriver
skonlitteraturen fram tva slags utanforskap: dels ett utanforskap i relation till samhéllet
dar minoriteten, som Niemi uttrycker det, ligger i 18", det vill siga har en underordnad
position, dels ett utanférskap i relation till familjen och den egna kulturen dér ett
narmande till majoriteten och majoritetsspraket kan ses som ett avstandstagande och
ifragasattas. Nar det galler social position framstélls minoritetssprakstalarna i sakprosan
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som “skidstjarna”, “samisk sprakambassador”, “forfattare”, och sa vidare. Darmed lyfts
deras framtradande roller i samhallet fram, samtidigt som deras spraksituation beskrivs
som préglad av forlust. Socialt har de alltsa erdvrat positioner i takt med att de erévrat det
svenska spraket och sldppt taget om minoritetsspraket.

Fixa svenskan 2 — ett samspel kring den historiska kontexten

I Fixa svenskan 2 beskriver sakprosan temagruppen utanférskap, sorg och forlust genom
att kort peka pa en fortryckande historia — "Samhéllet har inte alltid varit positivt
installt till spraken” (s. 150) — och exempelvis beskriva hur barn kunde bestraffas i
skolan om de talade sitt minoritetssprak. Detta samspelar pa ett kongruent satt med
hur temagruppen framtrader skonlitterart i biografin av Mohtadi, i rapporten av Niemi
och ocksé i citatet fran Zern (se ovan) déar han bendmner sitt eget sprak som “den gamla
rotvalskan” som ersatts “med ett modernare mer upplyst sétt att tala” (s. 162). Spraket
positioneras genom att beskrivas som “rotvélska” i ett utanférskap och forloras nér det
ersatts. Sakprosan lyfter att det tidigare var mer vanligt med finsktalande klasser i
grundskolan och visar pa ett utanforskap: "Manga elever tyckte att det var bra och
utvecklande, medan andra istallet kdnde sig utanfor samhaéllet” (s. 156). Sakprosan
betonar dock inte utanforskap, sorg och forlust i ndgon hogre utstrackning utan beskriver
framforallt lagar och organisation som rér spraksituationen.

Nér det galler temat som ror innanforskap, gladje och kamp dr samspelet inte lika
kongruent. Tematiken finns tydligare framskrivet i sakprosatexten dar fokus laggs pa
olika samhéllsinsatser for att bevara spraken. Exempel pa det ar beskrivningar av
forvaltningsomrédenas  funktion och  Oversittning av litteratur.  Aven
minoritetssprakstalares egen roll i spraksituationen lyfts: “det viktigaste for att hélla
spraket levande ar anda att talarna sjalva vill anvanda spraket” (s. 154). Ur ett bredare
samhallsperspektiv framtrader ocksa en forstaelse for den sprakliga kampen, viljan att
tala, och innanforskapet genom inkluderingen av de nationella minoriteterna och deras
sprak i samhallsstrukturen betonas. Det konstateras att "med sin langa historia ar de
fem spraken en del av det svenska kulturarvet” (s. 152). Nar innanforskap, gladje och
kamp framtrader i skonlitterara inslag, exempelvis hos Zern, ar det dock inte pa samma
satt som i sakprosan ett sprakligt innanférskap organiserat av samhéllet, utan ett dér
barnslig och karleksfull sprakanvandning i hemmet signalerar en annan typ av
innanforskap.

Svenska impulser 2 — samspel trots ett enda skonlitterart inslag

Nar det géller utanforskap, sorg och férlust samspelar sakprosan och det skénlitterdra
inslaget av Raattamaa Visén i Svenska impulser 2, exempelvis genom att sakprosafraser
som “Under lang tid hade meénkieli lag status och ansags inte vara ett eget sprak” (s.
427) ger en bild som éverensstammer med det skonlitterara exempel som ges dér tva
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pojkar i skolan lar sig att inte tala sitt minoritetssprak meankielin genom att froken “slar
den ur dem, slar dem mot svenskan” (s. 429). Sprakets laga status och utanférskap, och
forlusten av en sjalvklar sprakanvandning, gestaltas genom bestraffningen som
anvandning av spraket resulterar i.

Aven nér det galler innanforskap, gladje och kamp finns ett kongruent samspel dér det
skonlitterdra exemplet gestaltar det sakprosan beskriver. Eleverna som laser Svenska
impulser 2 moter exempelvis fraser som "Termen meénkieli, som betyder vart sprak,
borjade anvandas mer formellt pa 1980-talet just for att betona att det ror sig om ett
eget sprak” (s. 427). Ett innanforskap framtrader har i forklaringen till sprakets
bendmning. Har korresponderar sakprosan med hur det skonlitterdra exemplet gestaltar
gladjen i det gemensamma spréaket genom att pojkarna kanner sig littade nar de utanfor
grinden och utom horhall for froken “kan tala och skratta igen” (s. 429).
Innanforskapet inryms i gestaltningen av ett eget sprak och i majligheten att halla det
hemligt for froken.

Svenska timmar Spraket — en innehallsligt inkongruent bild

I Svenska timmar Spraket framtrader en innehallsligt inkongruent och snarast motstridig
bild av temagrupperna i sakprosa och skdnlitterdara exempel, eftersom utanférskap, sorg
och forlust enbart férekommer i sakprosan och innanférskap, gladje och kamp enbart i
skonlitteraturen.

Sakprosan lyfter utanférskap, sorg och forlust exempelvis i beskrivningen av hur
tornedalingar historiskt varit "utsatta for en forsvenskningskampan;j [...] fram till 1960-
talet nar svenska statens installning till [tornedals]finskan blev mer positiv. Men da var
det redan forsent” (s. 279). Exemplet visar hur sakprosan skriver fram att det ar for sent,
spraket ar redan forlorat. Spraken beskrivs dven som marginella och utddende.
Sakprosatexten beskriver hur riksdagen beslot att erkdnna de kulturella minoriteterna
och ge stod for att halla spraken levande. Men man skriver vidare att spraken for att
overleva maste: "ha ett slags nyttovarde. Annars finns det ju ingen anledning att se till
att nya generationer lar sig spraket” (s. 277). Formuleringar som “ett slags nyttovarde”
fordjupar hur tematiken ror sig runt forlust, eftersom det pekar mot att spraket inte
langre har nagon sjalvklar plats, att nya generationer kanske inte kommer att vilja tala
det, och ett utanforskap signaleras.

| det skonlitterara exempel som forekommer moter eleverna den motsatta
temagruppen — innanfdrskap, gladje och kamp — genom en dikt av den samiska poeten
Valkeapaa (se ovan). Diktens tematisering av gladje och innanforskap samspelar alltsa
inte med sakprosaavshittens beskrivningar som tematiserar utanférskap och forlust.
Valkeapda ges i sakprosatexten en hdg social position och beskrivs som ”den mest kdnda
samiska forfattaren” (s. 278). Ofta beskrivs dock minoritetssprakstalare i sakprosan i
l&gre sociala positioner. Exempelvis beskrivs tornedalingarna som “den lilla tornedalska
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minoriteten” som i efterdyningar av krig "hamnade pa den svenska sidan” (s. 279).
Saledes ger sakprosan och skénlitteraturen sammantaget tva motsatta framstéllningar.

Diskussion och didaktiska implikationer

Studien har visat pa tvd kontrasterande temagrupper i de skonlitterara inslagen i
laroboksavsnitten om de nationella minoritetsspraken som potentiellt kan fa betydelse
for de meningserbjudanden elever far ta del av. Dessa skonlitterara inslag kan genom
sina teman ge mojlighet till "k&nslans skarpa och tankens inlevelse” (Nussbaum, 1995)
i de nationella minoriteternas spraksituation nér det galler utanforskap, sorg och forlust i
relation till samhéllet samt innanférskap, gladje och kamp i den egna marginaliserade
kulturen (jfr Molloy, 2017; Nissen, 2020; Palo & Manderstedt, 2016). Nussbaum
knyter resonemanget om kansla och tanke till demokratifragan och till hur utbildning
genom rika studier av méanniskans liv genom bland annat skénlitteraturen kan forma
fornimmande manniskor (1995). De skonlitterdra inslagens mojligheter till inlevelse i
minoritetssprakssituationen kan darmed i forlangningen tankas motverka eventuella
fordomar och rasism (jfr Europeiska radet, 2017).

Samtidigt skiljer sig larobockerna at, vilket spelar roll for de meningserbjudanden
som elever moter i texterna. | de larobdcker dar sakprosa och skonlitterdara exempel
samspelar moter eleverna vad man kan se som en koherent bild av spréksituationen dér
skdnlitteraturen kan gestalta och férdjupa det sakprosan presenterar (jfr Danielsson &
Selander, 2014). Den kénsla som kan skdrpas och den tanke elever kan leva sig in i
bekréftar och forstérker det sakprosan beskriver och forklarar. Om sakprosan beskriver
och forklarar exempelvis sprakforlust samtidigt som de skonlitterdara exemplen gestaltar
sprakforlust som i Svenska rum kan elever leva sig in i sprakforlusten och skérpa tanken
kring vad sprakforlust kan betyda spraksociologiskt. I de laromedel dar samspelet saknas
moter eleverna daremot en motséagelsefull bild av spraksituationen. Den kénsla som kan
skdrpas handlar om nagot annat dn det som beskrivs och forklaras, och gestaltningen i
skonlitterdra exempel kan inte pd samma sdtt bidra till att skarpa tanken kring
sakprosans innehall. Ett exempel ar Svenska timmar Spraket dar det skonlitterara
inslaget tematiserar innanforskap, gladje och kamp medan sakprosan beskriver en
spraksituation av utanforskap. Var analys visar ocksa att sakprosa och skonlitterdra
inslag generellt inte samspelar nér det géller innanférskap, gladje och kamp dér sakprosan
beskriver en kronologisk forandring mot ett innanforskap i majoritetskulturen medan
skonlitteraturen  gestaltar  innanforskapet som nagot som finns inom
minoritetskulturen. Eleverna moter darmed en beskrivning av hur samhéllet allt mer
innesluter minoriteten i det gemensamma medan kénslan skarps mot en mer isolerad
minoritet och tankens inlevelse handlar om aspekter av minoritetssprakssituationen.

I vissa fall kan de skonlitterdra inslagen ténkas komplettera sakprosan. Ett exempel
kan hamtas fran analysen av Fixa svenskan 2 dar sakprosan bland annat beskriver att
samhallet inte alltid sett positivt pa minoritetsspraken, och det skonlitterara exemplet
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av Niemi beskriver hur manniskor blir “itutade” att spraket ar fult. Niemis text kan ge
elever mojligheter att leva sig in i konsekvenser av samhallets negativa spraksyn och
skdrpa forstaelsen for minoritetssprakssituationen genom hur texten kompletterar
sakprosan. Det skonlitterara exemplet bidrar med nagot utover sakprosan snarare an att
gestalta samma sak. Som Danielsson och Selander (2014) papekar kan motstridig
information innebéra utmaningar for ldsaren. Det kan alltsa vara problematiskt om
sakprosan och de skonlitterdara inslagen i larobdckerna ger olikartade beréttelser,
framfor allt nar skonlitteraturen som var analys visar framst anvands for en historisk
skildring av utanforskap och elever inte far mata samtida nationell minoritetslitteratur
som dven berédttar om minoriteten som ett agerande subjekt i ett modernt samhélle. |
sakprosan beskrivs ett successivt samtida samhalleligt erkdnnande men inga
skonlitterara exempel ges som gestaltar och ger rost at den nationella
minoritetssprakssituationen i dag.

En didaktisk slutsats &r att skonlitteratur kan fylla en viktig roll for elevers
meningsskapande och attityder till minoriteterna och deras sprak. Gestaltningar av
manniskors liv kan tdnkas underldtta elevers inlevelse i minoriteternas erfarenheter och
minoritetssprakssituationen och minska risken for andrefiering (jfr Said, 1994, 1997).
Vidare kan manga av de skonlitterara inslagen sdgas gestalta hur minoriteterna
andrefierats genom historien, och hur andrefieringen ocksa ibland internaliserats som i
Niemis och Zerns fall i Fixa svenskan 2. Samtidigt &r det viktigt att vara medveten om
vilken betydelse valet av skonlitterara inslag far och hur dessa inslag samspelar, eller inte
samspelar, med det som sakprosan férmedlar. Vi ser som ndmnts inga samtida
skonlitterdra skildringar av de nationella minoriteternas situation i dagens Sverige.
Detta trots att det finns en védxande skonlitterar utgivning av nationella
minoritetsspraksforfattare med en mangfald av teman som gestaltas pa olika satt. De
historiska skildringarna kan forvisso ge inblick i det fortryck minoriteterna utsatts for,
men samtidigt kan det skapa en distans till dem (jfr Said, 1994, 1997). Att lata
laromedel och de dominerande representationer de ger styra undervisningen ar riskfyllt
och hér kan skonlitteraturen, och lararens specifika val av litteratur, ha en viktig
funktion i svenskdamnets arbete med de nationella minoritetsspraken och den
spraksituation som ror deras talare. Ett didaktiskt val larare kan gora for att utveckla
"kanslans skarpa och tankens inlevelse” hos elever &r att valja att aven lata elever mota
och lésa skonlitteratur med andra minoritetsberéttelser &n de som férekommer i
l&robdckerna och att genom problematiserande litteraturdiskussioner bidra med
ytterligare inifranperspektiv (jfr Askeland & Aamotsbakken, 2014; Borsgard, 2020).
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OM DU HADE LEVT DET LIVET SOM DIN
PAPPA VILLE, HADE DU ANGRAT DIG DA?

Analyser av elevfragor i ett temaarbete om hedersnormer

Pia Raattamaa Visén & Anna Vogel

Sammanfattning

Svensklarare forvantas lanka sprak och litteratur till varandra och aven bidra till elevers
identitets- och demokratiutveckling. | artikeln undersoks elevfragor stallda vid ett
forfattarbesok pa en hogstadieskola. Syftet ar att ge en fordjupad forstaelse av
hogstadieelevers kritiska lasande av skonlitteratur som behandlar temat heder under en
temavecka, dar svenskiamnet var centralt i arbetet. Overgripande fragestéllning ror hur
elevers forhandling om heder framtrader i motet med Alis Vem har sagt nagot om karlek?
Teoretiskt utgar vi fran en funktionell syn pa sprak. Fragestallningen operationaliseras
genom tva underfragor vilka behandlar 1) den kritiska lasning elevfragorna tyder pa,
vilken undersoks utifran en analysmodell: lasa med texten — lasa mot texten utifran
aspekterna makt, tillgang, form, méangfald, 2) elevernas forgivettaganden i fragorna, vilka
analyseras genom en presuppositionsanalys. Resultatet visar att de kritiska elevfragorna
tyder pa en lasning som leder till att elever forstar Alis position som utsatt for
hedersfortryck, men att de samtidigt ifragasatter hennes maktforhandling nér det galler
dels hur hon omférhandlade makten i hemmet men ocksa utgivningen av boken, samt
att det i fragorna framforallt finns presuppositioner som ror risker och majligheter med
bokens utgivning. Diskussionen rér hur svenskldrare i arbetet med skonlitteratur och
sprak kan tréna elever att lasa saval med som mot texter och darigenom synliggéra
forgivettaganden och normer om identitet och demokrati.
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Inledning

I en mérklagd gymnastiksal star ett podium med fatoljer och ett bord med vattenkaraff
och tvé glas. Pa ena sidan sitter forfattaren till Vem har sagt nagot om karlek — att bryta
sig loss fran hedersfortryck och péa den andra tva femtonariga flickor. "Om du hade levt
det livet som din pappa ville, hade du angrat dig da?” fragar en av flickorna. Efter en
paus sager Elaf Ali att fragan inte gar att besvara. For ett sadant liv hade inte varit
mojligt.

I morkret sitter aven en forskare och antecknar fraga pa fraga som ungdomarna
forberett till forfattaren. Forskaren anar att frdgorna kan beratta ndgot om
hogstadieelevernas kritiska lasning av boken om det etiskt komplexa dmnet heder.

| samhallsdebatten ar fragor om hedersnormer och hedersrelaterat vald och fortryck
aktuella och behandlas pa flertalet arenor bland annat av forskare, socialarbetare och
debattorer, vilket har lett och leder till politiska beslut som berér ménniskors liv. Fran
hostterminen 2022 stipulerar ocksa Léroplan for grundskolan, fritidshemmet och
forskoleklassen (Skolverket, 2022) att alla elever efter genomgangen skolgang ska ha
fatt kunskaper om hedersrelaterat vald och fortryck och ett sarskilt stodmaterial har
utarbetats (Skolverket, 2021). Rapporter fran Skolinspektionen visar att heder ar ett
laddat tema som inneb&r utmaningar for lararna att undervisa om (Skolinspektionen,
2018, s. 32) och att nér skolors arbete med laddade, kansliga eller kontroversiella fragor
i &mnena samhallskunskap och biologi granskas uppvisar 21 av 30 brister i arbetet
(Skolinspektionen, 2022, s. 6). Ett positivt resultat & dock att flera av de granskade
skolorna med sarskilt utmanande socioekonomiska forutsattningar bedémts ha hdg
kvalitet i hanteringen av kontroversiella fragor, da skolor med potentiella konflikter
mellan eleverna pa grund av etnicitet, religion, kultur och olika erfarenheter har larare
med hog beredskap och verktyg for demokratiska samtal (Skolinspektionen, 2022, s.
41). Undervisning av laddade amnen som sexualitet styrs ocksa av delvis motstridiga
principer, den sa kallade demokratiska paradoxen — att lata allas asikter fa plats och att
samtidigt aktivt motarbeta diskriminering (Winlund, 2019). I scenen som beskrevs
ovan var svenskamnet involverat, vilket ofta kan vara fallet da skolor arbetar tematiskt
med demokratifragor av typen hedersnormer och hedersfortryck (jfr Radda Barnen,
2022). Detta eftersom svensklarare forvantas undervisa pa ett satt som lankar sprak och
litteratur med identitets- och demokratiutveckling (Skolverket, 2022). Var
forskningsoversikt visar dock att forskning om tematiskt arbete som specifikt rér hur
temat heder behandlas i svenskdmnet saknas. Undervisningssituationen och
elevfragorna som beskrivs i inledningen utgor ett exempel pa hur undervisning om
temat heder landar hos elever. En undersokning av ett sadant material kan ge viktig
kunskap i relation till de nya skrivningarna i skolans styrdokument om hedersrelaterat
vald och fortryck.
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Syfte och fragestallning

Syftet med foreliggande artikel ar att ge en fordjupad forstaelse av hogstadieelevers kri-
tiska lasande av skonlitteratur som behandlar temat heder under en temavecka, namli-
gen Karleken &r fri, pa en skola dédr svenskamnet var centralt i arbetet med temat.
Overgripande fragestéallning ar: Hur framtrader elevers kollektiva forhandling om te-
mat heder sprakligt i motet med Elaf Alis Vem har sagt nagot om karlek? genom fragor
som stalls vid forfattarens besok pa skolan?
Fragestéllningen operationaliseras genom tva underfragor:

1. Pa vilka sitt pekar elevfragorna pa en kritisk lasning av Alis bok?
2. Vad tas for givet (presupponeras) i fragorna?

Bakgrund och relevanta tidigare studier

Var forskningsoversikt inleds med nordiska studier om temat heder inklusive myndig-
hetsdefinitioner, och Gvergar dérefter till studier om svenskdamnets potential som de-
mokratidmne.

Temat heder

Socialstyrelsen (2021) beskriver att hedersrelaterat vald och fortryck har sin grund i den
strukturella maktobalansen mellan mén och kvinnor i samhallet och att valdet och for-
trycket uppstar for att bevara eller ateruppratta en persons eller en familjs, slékts eller
annan liknande grupps heder. Hedern ses som avhangig av individers handlande, till
exempel kvinnliga familjemedlemmars kyskhet. Valdet och fortrycket ar kollektivt for-
ankrat, och de utsattas familjemedlemmar och narstaende har en avgérande roll. Det
riktar sig framst mot flickor och kvinnor, men aven mot pojkar och mén. Valdet kan
ha flera dimensioner, som fysiskt, psykiskt, och materiellt. De begransningar som valdet
och fortrycket kan medfora kan dock forhandlas. Ett exempel pa forhandling visar Wi-
kan (2003) som har studerat forhandling kring hedersnormer bland unga kvinnor i
Norden. Enligt Wikan foreskriver hedersnormer att det som sker inom familjen inte
ska visas upp infor allmén beskadan (s. 69). Baianstovu m fl (2019) rapporterar att
manga unga i Sverige lever i familjer som styrs av hedersnormer och att det pa olika sétt
paverkar deras liv (Bainastovu m fl, 2019). Karlsson Minganti (2007) har undersokt
hur unga kvinnor, som alla bor i Sverige och &r del av en islamisk vackelserdrelse, ori-
enterar sig mellan olika véarden, och har dragit slutsatsen att de unga kvinnorna lever
ett liv dar "bade och” utmarker deras praktiker. De kan till exempel pa samma gang
utdva en mjuk, undergiven femininitet och samtidigt vara tuffa och stridbara (s. 282).
En liknande bild har Cinthio (2021) tecknat i sin beskrivning av hur ungdomar pa
samma gang kan uppratthalla oskuldsnormer och agera lojalt med férvantningar utifran
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en patriarkal tradition, och ha korrekt information om exempelvis slidkransens anatomi
och ké&nna till sina réttigheter (s. 390).

Svenskamnet som demokratiamne

Svensk&mnets potential som demokratidmne och de méjligheter svenskdmnets under-
visning i sprak och skonlitteratur rymmer for demokratiska diskussioner och samtal om
vardegrund har pévisats av flertalet forskare (se ex Molloy, 2009, 2017; Bergman, 2007;
Palo & Manderstedt, 2016; Borsgard, 2020). Bergman (2007) lyfter svenskamnets
mojligheter att bli en arena dér elevers roster och produktion stér i centrum (s. 182).
For att detta ska ske behdver dock reproducerande praktiker forandras. Bergman menar
att svenskamnet bor syfta till att ge eleverna redskap dels for att forsta sig sjalva och
omvérlden, dels for att artikulera rationella och initierade omdémen om omvarlden.
For att det ska bli m6jligt méaste undervisningen ta in elevernas erfarenheter. Eleverna
maste fa utforska den komplexa vav av historiska och sociala faktorer som dessa &r in-
baddade i. Da kan eleverna gora demokratiska erfarenheter och erhalla beredskap for
att kunna handla i omvérlden (Bergman, 2007, s. 338). Ett exempel visar Molloy
(2017) da hon beskriver hur lasning av skonlitteratur och utforskande av texten utifran
begreppen tillgang, makt, mangfald, forma/omforma (jfr Janks 2010) stottar hogstadi-
eelever att synliggora och omprova bade textens och sina egna varderingar angaende
kon, klass och etnicitet.

| Borsgards (2020) undersokning framkommer dock att larare menar att skolans de-
mokratiuppdrag inte enbart handlar om att elever ska anpassa sig till utan ocksa tillagna
sig resurser for att forandra det omgivande samhallet. Detta kan enligt Borsgard ske
genom litteraturundervisning och boksamtal i och med att skonlitteratur underlattar
diskussioner om fragor dar asikterna gar isér, just i sin kraft av fiktion dar karaktarerna
man talar om inte ar verkliga. Skonlitteraturen erbjuder darmed andra tolkningsmoj-
ligheter jamfort med faktatexter och kan inspirera elever att diskutera etiska fragor, dock
menar Nissen (2020) att texten for att fylla detta syfte bor vara komplex, inbjuda till
olika infallsvinklar och halla en viss stilistisk niva (ex mélande sprak, symbolik) for att
fungera vél (s. 187). Vi har inte funnit nagon studie av hur hedersproblematik behand-
las i svenskdmnesundervisning och vi vill darfér genom den hér studien bidra med kun-
skap om vilka elevfragor ett temaarbete om heder kan landa i.

Material

Studiens empiriska material utgors av 133 elevfragor till Elaf Ali, forfattare till boken
Vem har sagt nagot om karlek — att bryta sig loss fran hedersfortryck (2022). Elevfragorna
harror fran ett tematiskt arbete i svenskundervisningen pa ett hogstadium i en
mellanstor svensk kommun. Eleverna laste forst Alis bok och fick sedan i uppdrag att
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forbereda minst en fraga. Fragorna sammanstalldes i ett dokument per arskurs. Pa
skolan gick 127 elever och da summan av fragor uppgar till 133 har ett antal elever
stallt mer &n en fraga. Darefter gjorde Ali ett forfattarbesok pa skolan. Forfattarbescket
var inledningen pa en temavecka, kallad Karleken &r fri, i regi av Radda Barnen Sverige.
Kérleken ar fri ar ett samarbete mellan frivilligorganisationer och myndigheter med
syftet att forebygga hedersrelaterat vald och fortryck och starka barns réttigheter (Radda
Barnen.se). Under forfattarbesoket fick ett par elever per arskurs foretrada
elevkollektivet genom att sétta sig intill Ali pa scenen och stélla fragor som de laste
innantill fran dokumentet, dar alla de fragor eleverna hade forberett under tidigare
svensklektioner var sammanstéllda. Eftersom fragorna inte knyts till individer, utan
stalls fran ett kollektiv, analyserar vi ocksa fragorna som ett mangrostat kollektivt
uttryck. Fragorna nedtecknades av en av forskarna, som narvarade vid forfattarbesoket,
men daremot inte var med under forberedelsearbetet. Vi saknar darfor uppgifter om
hur undervisningen gatt till, samt om de ursprungliga fragestallarna vad galler
exempelvis  kon, etnicitet, Klasstillhorighet, egen erfarenhet av heder, och
hemfarhallanden. Skolans kurator uppgav i mejlkontakt att 76 % av eleverna hade
utlandsk bakgrund.* Samma kurator menade ocksa att heder var ett relevant problem
bland skoleleverna. Studien som redovisas i denna artikel &r del av ett storre
forskningsprojekt vilket har genomgatt etikprévning och godkants.

Som bakgrundsmaterial, for att sétta in elevfragorna i sin kontext, fungerar Alis bok.
Boken dr en hybridtext med skonlitterdra kapitel av sjalvbiografisk art kombinerade
med sakprosaavsnitt innehallande intervjuer med Alis fordldrar och fakta om
hedersnormer. Boken beskriver hur Ali sedan forpuberteten utsattes for hedersfortryck
och hedersvald i familjen, men hur hon under senare delen av sina tonar och i
tjugoarsaldern forhandlade med sin familj och slutligen lyckades fa sina fri- och
rattigheter tillgodosedda.

Teori och metod

| avsnittet presenteras teorier och analysmetoder relevanta for studien.

Litterédra aspekter

Studien utgar fran Janks (2010) modell for kritiskt lasande som korresponderar med
var funktionella spraksyn. 1 Janks beskrivning av kritiskt lasande behover fyra
sammanflatade aspekter ingd: hur texten férdelar och forhandlar makt exempelvis i
beskrivningen av karaktarer, men ocksd genom utnyttjandet av mer prestigefyllda

1 SCB (2002) rekommenderar att uttrycket “utldndsk bakgrund” anvinds om personer som &r utrikes
fodda eller som é&r inrikes fodda med tvé utrikes fodda forédldrar. Vi har dock ingen uppgift om det var
pa detta sdtt som skolkuratorn anvénde uttrycket.
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genrer, vad texten ger tillgang till och for vem, hur texten formats och kan omformas,
och om texten innehaller en mangfald av perspektiv respektive brist pA mangfald.

Janks beskriver vidare kritiskt lasande som att lasa saval med, som mot texten (2010,
1997). Med innebér att 'folja med’ i textens tematisering och beskrivning, har av
hedersnormer och hur hedersnormer paverkar karaktarerna i texten, det vill sdga att se
och forsta karaktarernas perspektiv och positioner utifran forfattarens perspektiv och
position. Att kritiskt ldsa med texten &r enligt Janks en komplex aspekt av Kritiskt
l&sande som innebér att acceptera textens tolkningar och stéllningstaganden och soka
forstaelse av vad de star for, varifran de harror och att analysera hur texten positionerar
lasaren sjalv.

Mot innebar att ifragasatta eller motsatta sig textens beskrivning av vérlden och
manniskan i varlden, har av hedersnormer och hur hedersnormer paverkar karaktarerna
i texten, samt att ifrdgasatta hur texten positionerar saval de olika karaktirerna som
lasaren och att formulera ett annat perspektiv pa textens innehall an det som ges i en
lasning med texten. Att l4sa mot texten &r enligt Janks ofta en mer given kritisk position
exempelvis for att se om och hur texten positionerar karaktarer i underordnade
positioner. Att lasa mot texten innebar da att ifrdgasdtta hur texten beskriver karaktarer
och handelser och att foresla alternativ. Elevfragorna i var studie analyseras for att visa
om de pekar pa en lasning med eller mot texten avseende de fyra aspekterna. Vi saval
undersoker som visar elevernas lasning pa ett kollektivt plan, alltsa det monster av olika
positioneringar i relation till texten som fragorna tillsammans tyder pa.

Sprakliga aspekter

I studien utgar vi fran en funktionell syn pa sprak, det vill saga spraket antas bade forma
kontexten och formas av kontexten (jfr Halliday, 2014). Elevfragorna ses darmed som
sprakliga uttryck som, inom den i uppgiften givna sprakhandlingen fragor, kan visa hur
eleverna gor sprakliga val inom sprakets tre (meta)funktioner: att formedla en verklighet
(ideationell metafunktion), att positionera sig (interpersonell metafunktion) och att
organisera information (textuell metafunktion),). I en funktionell spraksyn ar innebdrder
av ord och uttryck inte fastlagda, utan far sin betydelse utifran anvandning i kontext
(se t ex Wittgenstein 1958). Med utgangspunkt i detta gor vi grundantagandet att
elevfragorna till forfattaren Elaf Ali har potential att utgora en forhandling om temat
heder i den kontext som den aktuella skolan, boken, forfattarbesoket, eleverna och
svenskdmnets uppldgg av uppgiften utgdr. Det teoretiska begreppet forhandling
(negotiation) har anvénts flitigt inom samtalsanalys med avseende pa identitet och
sprakliga kategoriseringar av grupper (se t ex Antaki & Widdicombe 1998), och vi
anvander det for att beskriva hur sprakbrukarnas kollektiva férhandling uppvisar
ambivalens i forhallande till temat heder.

Ett andra steg i analysen ar en presuppositionsanalys (Machin & Mayr, 2012).
Analysen knyter an till den ideationella metafunktionen pa sa satt att vi undersoker hur
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viss information uttrycks som presupponerad, till exempel ”Fick du mycket olaga hot
av dina anhdriga som varit involverade i denna fruktansvérda situation som utspelade
sig i din bok?”. Har galler sjalva fragan huruvida forfattaren fick mycket olaga hot fran
sina anhoriga. Att de anhoriga hade varit involverade i en fruktansvard situation &r inte
foremal for nagon fréga utan tas for givet. Analysen knyter ocksd an till den
interpersonella metafunktionen genom att vi undersoker hur de vérderingar som
uttrycks, t ex “denna fruktansvarda historia”, kan ge ledtradar till en positionering i
relation till bokens tema, alltsa heder. Analysen &r daremot inte direkt kopplad till den
textuella metafunktionen eftersom tema (utgangspunkt for ett yttrande) och rema (det
ovriga i satsen) inte kan varieras sa mycket i fragor (jfr Holmberg & Karlsson 2006, s.
143-152). | var presuppositionsanalys har vi behovt ta hansyn till ett semantiskt
perspektiv (lexikal betydelse) samt ett textperspektiv (implicita antaganden).

Tematiska aspekter

For att kunna tolka vara resultat fran de bada analyserna av elevfragorna behdver vi
slutligen urskilja och diskutera méjliga ideologiska speglingar i forhallandet till temat
hedersnormer. Heder har, enligt Carbin (2010), i nordisk forskningstradition
undersokts dels ur ett véarderingsbaserat perspektiv, som betonar kollisioner mellan
olika kulturers normer, dels ur ett konsmaktsbaserat perspektiv, som ifragasatter
hedersbegreppet och hellre vill se fenomenet som ett exempel pa mans vald mot
kvinnor, samt ur ett intersektionellt perspektiv, som beaktar kategorier som kon,
etnicitet och klass i samspel. Det intersektionella perspektivet har anvénts i
sprakvetenskapliga, med var studie jamforbara undersokningar (ex Kahlin, 2008), men
dé vart material inte majliggor en intersektionell analys utgér vi istallet fran Kamir
(2019), och kontrasterar hederskod och likvérdighetskod. Medan hederskoden
foreskriver att varde i form av heder maste erdvras, atererévras och kan forloras utifran
ens eget eller gruppmedlemmarnas beteende, innebér likvardighetskoden, med grund i
FN:s deklaration om manskliga réttigheter, att alla &r likvardiga oberoende av
uppférande, och att véardet ar medfétt, inte villkorat och féljer en till déden (Kamir,
2019, s. 85-86, var 6versattning). Till likvardighetskoden kopplar Kamir dven respekt
for manniskors olikheter, och till hederskoden skam dver att skilja ut sig. Kamir
argumenterar vidare for att hederskoden reglerar system och grupper 6ver hela jorden
och att &ven foreteelser som militaren, politiska grupperingar och den akademiska
miljon foljer hederskoder. | var lasning av Kamir vill vi poangtera att praktiker som
foljer hederskod inte behover leda till brott, men att de kan gora det (korruption,
krankningar, i yttersta fall vald och dadligt vald). Manniskor kan forstas som individer
som lever enligt olika koder for skilda omraden i livet: enligt hederskod i mer
hierarkiska system dar uppfOrande, prestationer och allianser ger vdrde och
existensberéttigande och dar brott mot hederskoden innebar skam for saval individen
som for det hierarkiska systemet, och enligt likvardighetskoden i mer jamstéllda
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sammanhang dar respekt for olikheter och en okréankbar likvardighet rader. Vi anvander
alltsd hederskod och likvardighetskod for att teoretiskt och analytiskt diskutera
ideologiska speglingar i elevfragorna, utan att for den skull forringa det hedersrelaterade
fortrycket och valdet som individer utsatts for.

Resultat

Overgripande visar resultatet att av 133 fragor ar 74 i ndgon man kritiska medan 56
inte tyder pé kritisk lasning utan ar personliga. Ett exempel pa en personlig fraga ar
"Vad &r ditt dromjobb?” Fragan ror inte texten, men vander sig personligen till Ali och
visar ett intresse for manniskan Elaf Ali som delvis tar utgangspunkt i den livsresa som
beskrivs i texten. Ytterligare ett fatal (3) staller sig helt utanfor uppgiften. Ett exempel
ar "Vad tycker du om A [en av skoleleverna]?”. Fragorna diskuterar inte Alis bok och
beror inte heller forfattaren.

Resultatet visar att det bland de kritiska elevfragorna finns fragor som tyder pa en
lasning som leder till att eleverna forstar Alis position som utsatt for hedersfortryck,
men att det samtidigt finns fragor som ifragasdtter hennes maktférhandling nar det
galler dels hur hon omférhandlade makten i hemmet men ocksa skrivandet och
utgivningen av boken, samt att det i fragorna framforallt finns forgivettaganden som
ror risker och majligheter. | detta avsnitt presenteras forst analysen av elevfragornas
l&sning av texten och darefter resultatet av presuppositionsanalysen.

Den kritiska lasningen

Sammantaget berors alla aspekter (makt, tillgang, form och méangfald) i de 74 kritiska
fragorna, men inte i lika hog grad. De flesta av dessa kritiska fragor visar en lasning med
texten (totalt 53 fragor). Av dessa 53 fragor ror 23 framstallningen och forhandlingen
av makt. Fragorna handlar om pappans makt, maktens ursprung och Alis egen roll i
omférhandlingen av makt. Ovriga 21 kritiska fragor visar en lasning mot texten. Nér
det galler lasningen mot texten staller eleverna fragor framfor allt rérande makt (7
fragor) och tillgang (7 fragor).
| tabell 1 visas exempel pa fragor i de olika kategorierna:
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Tabell 1. Fragor som tyder pa lasning med och mot texten utifran aspekterna makt, tillgang, form, mangfald

Makt Tillgang Form Mangfald
- om framstélining — om tillgénglig- — om bokens - om framstallningen och
och férhandling av gorandet av form férhandlingen av mangfald
makt i och genom berattelsen om (olika roster och berattelser)
boken heder i och genom i och genom boken

boken

Med a) Hur kéndes det nar ) Vad tankte du pa e) Hur kom du g) Har du kontakt med dina
din pappa drog dig i nar du skrev boken, pa att du ville sléktingar i hemlandet?
haret framfér allai en att dela med dig av intervjua dina
affar? din historia? foraldrar?

Mot b) Om du hade levt det d) Var du inte radd att f) Var det ndgot h) Varfér namner du inte din
livet som din pappa andra fran Irak blir i boken som mamma lika mycket som din
ville, hade du angrat mobbade efter din inte ar sant? pappa i boken?
dig da? bok?

Tabellen visar nagra exempel dér elevernas fragor tyder pa olika slags lasning med och
mot texten utifran de fyra aspekter vi undersokt. Nedan gar vi igenom var analys av
fragorna (a=h):

a. Nar det galler makt ser vi denna elevfraga som en lasning med texten, da vi
menar att fragan uttrycker forstaelse av pappans och familjens makt 6ver Ali
ur hennes eget perspektiv. Fragan synliggér makten genom att fokuset ligger
pa hur Ali kdnde sig nar pappan drog henne i haret framfor alla i en affar,
samtidigt som fragan visar pa en forstaelse av Alis nddvandighet att boja sig for
den beskrivna maktpositionen. Hon kanske inte kan inte slé sig fri dar och da
men hon kan kanna nagot och hennes kansla ar relevant. (Totalt 23 fragor.)

b. Dennaelevfraga analyserar vi som att den tyder pa en lasning mot texten utifran
aspekten makt, da texten beskriver hur Ali inte ville leva s& som hennes pappa
vill. Fragan visar pa moéjligheten att istéllet folja pappans vilja. Elevfragan
motsatter sig darmed Alis maktférhandling och hur hon i texten gar emot
pappans makt och ser ett liv inordnat i hederskoden som omdjligt. (Totalt 7
fragor.)

¢. Angédende tillgang menar vi att den har elevfragan visar pa en lasning med
texten, eftersom citatet ”dela med dig av din historia” tyder pa en forstaelse av
Alis text som en ambition att ge ménniskor tillgang till beréttelsen om en
livssituation i en hederskontext. (Totalt 12 fragor.)

d. Denna elevfraga bedomer vi som en lasning mot texten med avseende pa
tillgang. Alis berattelse tycks i fragan betraktas som ett avslojande som kan hota
manniskor som precis som Ali har rotter och slékt i Irak. Det handlar om
konsekvensen av att manniskor far tillgang till berattelsen, det vill séga ett slags
tillgangens uteslutande kraft. (Totalt 7 fragor.)

e. Betréaffande form menar vi att elevfragan visar en lasning med texten, da ett
intresse visas for valet att intervjua fordldrarna och en acceptans for att skriva
fram det som en del i texten. (Totalt 8 fragor.)
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f.  Elevfragan visar enligt oss ett ifrgasittande av bokens sanningshalt och
indikerar en lasning mot den dokumentéra romanformen. Vi menar att fragan
riktar sig mot textens (bokens) mer skonlitteréra och beréttande delar om Alis
liv snarare an till de fakta- och intervjuavsnitt som ocksa forekommer.
Resultatet visar att fragan om de berattande delarna verkligen ar ’sanna’ satter
Alis trovérdighet pa spel. (Totalt 3 fragor.)

g. Rorande mangfald ser vi den hér elevfragan som en lasning med texten, da den
lyfter fram att boken innehaller slaktingar till forfattaren i olika delar av varlden
— och med olika uppfattningar — som det & majligt att halla kontakten med.
(Totalt 4 fragor.)

h. Vi analyserar denna elevfraga som att den lyfter fram hur fadern far ta storst
plats. Fragan tycks peka mot en uppfattning av en begransning snarare &n
mangfald av perspektiv i texten, och blir da en lasning mot texten avseende
aspekten mangfald. (Totalt 4 fragor.)

Slutligen finns sex fragor som i ndgon man ér textkritiska, men som inte entydigt kan
kategoriseras under rubrikerna makt, tillgang, form eller mangfald. Dessa fragor ror
snarare narrativet, som exempelvis "Varfor bad du inte om hjalp fran skolan?”. Vi tolkar
frdgan som en lasning mot textens narrativ. Ovriga fem okategoriserade fragor tolkar vi
som en lasning med texten, exempelvis "Vilka tankar hade du nér du fick inbjudan till
skolan i Irak?”.

Fragorna bildar tillsammans ett slags gemensam lasning dar manga av fragorna stalls
utifran en lasning med maktperspektivet och visar darmed en forstaelse av Alis agerande
genom att acceptera bokens ifragasattande beskrivning av pappans agerande och
maktutévning i familjen. Flera elevfragor uttrycker ocksa en lasning med bokens
ambition att tillgdngliggéra kunskap om hedersnormer och mdgjliggéra inlevelse i
livssituationen for den som lever under hedersfortryck. Elevfragorna som uttrycker en
lasning med texten géllande form handlar exempelvis om valet av intervjuform.
Elevfragor som uttrycker en lasning med textens mangfaldsperspektiv lyfter Alis bade
irakiska och svenska anknytning. Men har finns ocksa ifragasattanden av Alis berattelse,
alltsa lasningar mot texten, genom en problematisering av Alis agerande bade vad galler
maktforhandling, konsekvenserna av att tillgdngliggtra berdttelsen, den form hon valt
for sin text och hur hon sjélv i sin text ger storst utrymme at det patriarkala perspektivet
genom att fadern far ta storst plats.

De fragor som stélls med texten stalls fran en position dar likvardighetskoden
potentiellt aberopas och rattfardigas, medan de fragor som stalls mot texten kan forstas
som en position dar hederskoden ocksa maste tas i beaktande.
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Forgivettaganden

Presuppositionsanalysen visar att flera av de kritiska elevfragorna kan kategoriseras
utifran risker och maéjligheter med att publicera boken. Av utrymmesskal kommer vi
hér att koncentrera oss pa dessa fragor, samt enbart beréra de forgivettaganden som &r
relevanta for analysen (vi tar exempelvis inte upp forgivettaganden som "Ali har en
pappa”). Tabell 2 visar exempel pa fragor och forgivettaganden.

Tabell 2. Fragor som ror risker och méjligheter med att publicera boken, samt fragornas forgivettaganden

Fraga Forgivettagande
Risker (i) Tycker inte du att din pappa forsokte ta Pappans handlade hade en dimension av skydd.
hand om dig och skydda dig delvis nar han
betedde sig sa? Han kanske gjorde sa for att
kanske han ville skydda dig?
(j) Har du férlorat vanner for att du skrivit Ali har (haft) vanner. Vanner kan ha motiverats
boken? att sdga upp vanskapen pa grund av att Ali skrev
sin bok.
(k) Fick du mycket olaga hot av dina anhdriga Alis situation var fruktansvard. Alis anhériga kan
som varit involverade i denna fruktansvarda ha sett skal till att hota henne vid publiceringen
situation som utspelade sig i din bok? av boken.
Moijlig- (I) Angrar sig din pappa i efterhand? Pappan har gjort saker i det forflutna. Han kan ha
heter anledning att dngra dessa saker senare.
(m) Nér du var med din familj hur undvek du Ali hade hemligheter for foraldrarna. Hemligheter
att sdga dina hemligheter for dina foraldrar? ar svara att dolja. Ali lyckades dolja

hemligheterna. Hon kan ge information om hur
man bevarar hemligheter.
(n) Har nagra av dina gamla mobbare hort av Ali blev mobbad. Mobbarna har fatt vetskap om
sig nar du slappt boken? att Ali slappt sin bok. Det ar magjligt fér mobbarna
att hora av sig till Ali.

Nedan gar vi igenom var tolkning av fragorna (i-n):

visar tva mojliga tolkningar av "skydda”: en bokstavlig (ge klader och husrum),
och en metaforisk utifran hederskoden, déar den som star hogre i hierarkin
(pappan) ska skydda den som stéar lagre (Ali), men da ocksa kan stalla krav
(klader, umgdnge mm). Skyddet innebdr att de statiska positionerna
uppratthalls fram tills den lagre (Ali) ingar en ny relation (fran dotter till maka)
och far skydd fran nagon annan (sin make). Utan skyddet kan den lagre
staende (Ali) ga miste om majligheten att byta relation (gifta sig). Den risk som
vi ser géller den metaforiska tolkningen av "skydda”, att pappan egentligen
visade omsorg om Alis framtid och att Ali missbeddmt situationen och ger en
svartmalad bild av pappan.

uttrycker en risk for att forlora vanner pa grund av publiceringen.
Hederskoden foreskriver att man haller saker inom gruppen. Vanskap innebar
strategiska allianser som kan gynna de ingdende parterna. Att lamna systemet
med hederskod kan innebéra att forlora vanner — forutsatt att vannerna ocksa
tillhor systemet.
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k. anknyter till hur hederskoden foreskriver kollektivt ansvar for att uppratthalla
positionerna inom hierarkin. "Fruktansvarda” tyder pa att eleven inte sig
hoten som beréttigade — bara att Ali tog en stor risk med publiceringen.

. tar upp att angra sig, vilket innebdr att man &ndrar sin handling, som ses som
klandervard och ger nedstdamdhet eller samvetskval (SAOB). Handling
implicerar ett ansvar hos utforaren. Fragan kan tolkas som att den galler
huruvida pappan ror sig fran hederskod (dar handlingarna ses som beréttigade)
till likvardighetskod (ddr handlingarna ses som klandervarda).

m. kan tolkas som nyfikenhet att fa tips om hur man kan ha ett privatliv, alltsa
undvika kontroll av detaljer genom att dverlista hederskoden.

n. Oppnar for att dven mobbarna kan vaxla mellan koder — fran en kod dar
krankningar ar acceptabla (liksom i hederskod) till en likvéardighetskod.

Sammantaget visar presuppositionsanalysen att eleverna reflekterar kring risker och
mojligheter kopplade till olika aktorer i boken (Ali, pappan, 6vriga anhorigas, vanner,
mobbare). | sin férhandling kring vad heder &r belyser elevfragorna olika aspekter av
hederskod, hur koden paverkar ungdomar, vad som star pa spel, hur koden kan
overlistas och hur man kan rora sig mellan koder. Sarskilt fragorna kring pappan tyder
pa mojligheten att inta pappans perspektiv, bade utifran en hederskod (i) och en
likvérdighetskod (1).

Diskussion

Vi har i denna studie undersokt 133 fragor som hogstadieelever staller i métet med
forfattaren efter att de last boken Vem har sagt nagot om karlek? 1 samband med
forfattarbesoket framtrader elevernas sprakliga forhandling om temat heder. De fragor
vi sokte svar pa ror dels pa vilka satt elevfragorna utgor en kritisk lasning, dels vad som
tas for givet (presupponeras) i elevfragorna.

Utifran Hallidays metafunktioner (2014) ser vi hur elevfragorna textuellt organiserar
ideationella beskrivningar av elevers och Alis verklighet, dar hederskoden (jfr Kamir,
2019) leder till fortryck och vald men dar makt kan férhandlas och en likvardighetskod
uppnas. | vissa fragor uttrycks en forhandling genom att fragorna, liksom karaktarerna
i boken, ror sig mellan hederskod och likvéardighetskod (jfr Kamir, 2019), vilket vi ser
som sérskilt intressant. Fragorna utgar fran Alis bok som kombinerar skonlitteratur och
faktabok och som har lag grad av litterar komplexitet vad galler exempelvis metaforer
och symbolik, vilket kan tédnkas begransa elevernas fragor (jfr Nissen, 2020). Det
faktum att Alis huvudperson inte &r fiktiv kan ocksd begransa elevernas frihet i
formuleringen av frégor (jfr Borsgard, 2020). Vi vill sarskilt lyfta fram det faktum att
inga fragor ror faktaavsnitten, vilket kan jamforas med Nissens (2020) antagande att en
mer komplex och stilistiskt avancerad skonlitterdr text i hogre grad kan inbjuda till en
fordjupad diskussion.
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Till skillnad mot i Alis bok som skrivs utifrin en position som for fram
likvardighetskoden och dér relativt liten forstaelse av hederskoden visas, ser vi hur en
forhandling om temat heder framtréader vid forfattarbesoket. Elevfragorna visar, framst
i [asningar mot texten och genom vissa presuppositioner, mojligheten att rora sig mellan
koderna. | fraigan om Ali hade angrat sig om hon levt det liv som hennes pappa ville
framtrader en positionering inom hederskoden (Ali kunde ha fogat sig), medan i
exemplet med fragan om att bli slapad i haret av sin pappa ser vi en positionering inom
likvérdighetskoden (Ali borde ha blivit behandlad annorlunda) som innebar ett
ifrdgasattande av hederskod (pappans agerande). Forhandlingen av temat, med
avseende pa innebdrden av heder och av berattelsen, ar generell och ror fiktionen, utgér
fran en skildrad datid, och ror sig framst pa ett sprakligt och litterart plan, medan de
forhandlingar som Wikan (2003) beskriver snarare ror sig pa ett socialt plan och avser
enskilda fall i en nutid (vad nagon far och inte far). Vart bidrag narmar sig har Cinthio
(2019) da hon diskuterar parallella logiker (dér en logik enligt oss kan kopplas till en
kod) som ungdomar lever under och Karlsson Minganti (2007) som beskriver hur unga
kvinnors praktiker utmérks av "bade och”. Nar elevernas fragor moter den skonlitteréra
texten och Ali sjalv, kan elevfragorna tillsammans sdgas prova positioner som ar “bade
och” (jfr Karlsson Minganti, 2007, Cinthio, 2020). Hederskoden kastas inte helt bort
utan aspekter som exempelvis pappans skydd aktualiseras. Genom att elevfragorna
bildar ett mangrostat kollektiv framtrader i rummet savdl acceptans som
avstandstagande nar det géller hedersnormer. Harmed utnyttjas svenskamnets potential
som demokratidmne genom en demokratisk diskussion om vardegrund (jfr Molloy,
2009, 2017; Bergman, 2007; Palo & Manderstedt, 2016; Borsgard, 2020).
Svenskdmnet bidrar hér till att skapa en arena dar elevers réster hors (jfr Bergman,
2007).

Resultatet visar att fragor med texten stélls fran en position dar likvardighetskoden
potentiellt dberopas och réttfardigas, medan de fragor som stélls mot texten kan forstas
som en position dar hederskoden ocksa maste tas i beaktande. Elevfragor som laser med
(jfr Janks, 2010) boken lierar sig med Alis motstand framférallt mot pappans makt.
Elevfragor som laser mot (jfr Janks, 2010) boken ifragasétter t ex publiceringen, genom
att ta upp konsekvenser for Alis familj och fér ménniskor med samma geografiska
ursprung (Irak). Kollektivet som Janusansikte skymtar, ett ansikte som ser at tva hall
samtidigt, pa samma satt som de unga kvinnorna i Karlsson Mingantis studie lever ett
liv dar "béade och” rader.

Den demokratiska arena som forskning menar att svenskdmnet kan utgéra och dér
mojlighet finns att stélla fragor for att bade forsta och forandra (jfr Bergman, 2007;
Borsgard, 2020; Molloy, 2017; Nissen, 2020; Palo & Manderstedt, 2016) 6ppnas i viss
man i den undersokta undervisningssituationen i och med den rorlighet som finns
mellan koderna. Vi har anvant begreppen makt, tillgang, form och mangfald i var
analys. Molloy (2017) visar hur elever som sjélva far bearbeta text med utgangspunkt i
Janks begrepp kan fa syn pa och ifragasétta bade textens och sina egna varderingar. Var
analys visar att i elevfragor som stalls kollektivt framtrader ifragasattanden av saval
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textens vérderingar som varderingar inom hederskontexter. Analysen mojliggér dock
inte for oss att fa syn pa hur eleverna kan ifragasatta sina egna individuella varderingar.

For svensklararen kan var studie ge ett antal didaktiska implikationer. Forst, den
demokratiska paradoxen — att ett demokratiskt och mangrostat samtal aven kan utmana
demokratin och ifrdgasatta demokratiska principer sa som manskliga rattigheter — ar en
av forutsattningarna ndr svensklarare arbetar med en text med komplext och
demokratiskt laddat innehall. Fragan i inledningen av artikeln, vilken vi tolkar som att
den beror mojligheten att inordna sig i hederskoden innehaller da ett ifragasdttande av
en demokratisk princip, likvardighetskoden, och var trots det mojlig att stalla i det hér
sammanhanget.

Svensklérare kan vidare stotta elever att fa syn pa sina forgivettaganden, och darmed
bidra till elevers forstaelse av savél sin sociala kontext som den egna identiteten och hur
dessa samspelar med samhaéllet och litteraturen. Genom att trana elever att lasa saval
med som mot texter och genom att synliggora forgivettaganden och normer préglade av
exempelvis hederskod eller likvérdighetskod kan arbetet med &mnen som ror identitet
och demokrati, skonlitteratur och sprak bidra till elevernas kunskapsutveckling och till
formagan att lasa och forsta litteratur, men ocksa till att inta olika positioner.
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OSKON BALANS MELLAN
LAS- OCH SKRIVUNDERVISNING

En studie av laromedel i grundskolan

Ann-Christin Randahl & Erika Sturk

I denna studie undersoker vi skrivuppgifter i laromedel i svenskdmnena i grundskolan.
Tidigare studier (Magnusson, 2018; Sturk, 2022) liksom den nyligen genomférda
Laromedelsutredningen (SOU 2021:70) har visat att Iaromedel har en viktig roll for att
guida léarares skrivundervisning. Né&r laromedlen hamnar i fokus genom
laromedelsutredningen blir det viktigt att diskutera skrivdidaktiska val i dessa
laromedel. Syftet med vér studie ar darfor att undersoka vilket slags skrivande larare och
elever far tillgang till genom laromedel de anvander. Laromedlen har valts ut i samband
med en studie av Facebookgrupper for larare i svenskdmnena (VR 2015-01979), déar
laromedelstips ar frekvent férekommande. 21 laromedel har analyserats: 12 laromedel
for ak F-3 (8 sve, 4 sva); 3 laromedel for &k F—6 (2 sve, 1 sva); 5 laromedel for ak 7-9
(1 sve, 3 sva, 1 sve/sva); 1 laromedel for ak 1-9 (sve). | de fall laromedlen var en serie
av  bocker analyserades hela serien. FoOr analysen av skrivuppgifter och
lararhandledningar har vi anvant lvani¢s ramverk med skrivdiskurser. Analysen
genomfordes i tre steg: Forst identifierades skrivdiskurser som framtradde i
lararhandledningarna. Sedan analyserades skrivovningar och respektive laromedel med
hjalp av en skala konstruerad utifran grad av grad av diskurser som synliggjorts. | ett
tredje steg granskades vilket stod ldrare erbjuds for sin skrivundervisning genom
laromedlens lararhandledningar samt vilket fokus skrivundervisning far i relation till
lasundervisning. For analysen anvandes Bernsteins (1977; 2000/1996) begreppspar
klassifikation och inramning. Resultaten visar att det &r storre fokus pa texten dn pa
skribentens kognitiva processer och skrivandets sociala sammanhang. Av analysen

263



framgar ocksé att larare ges betydligt svagare stod for sin skrivundervisning an for sin
lasundervisning i de lararhandledningar som analyserats.

Bakgrund och tidigare forskning

Under 2020-talet har fragor om laromedel fatt allt storre utrymme i skoldebatten — inte
minst till foljd av Laromedelsutredningen (SOU 2021:70). En av de fragor som
debatteras flitigt handlar om tillgangen till laromedel eller snarare bristen pa laromedel.
I en enkét med 569 svensklarare 2021 uppgav 35 % att de saknade resurser for att kdpa
in laromedel (Arnell-Szurkos, 2021). Samtidigt som larare upplever att det finns en
brist pa resurser for laromedelsinkop véljer manga larare att avsta fran laromedel, att
konstruera egna laromedel eller att anvanda sig av resurser som publiceras av andra
larare pa sociala medier (Graeske, 2021). | flera klassrum far laromedlen rollen som
referenslitteratur, konstaterar Graeske (a.a.). Anvandningen av laromedel utmanas
ocksa av undervisningsmodeller dar eleverna ska soka sin egen kunskap och av att
eleverna framst anvénder sig av digitala medier i sitt sokande (Norlander, 2016). Det
har, enligt forskningen, medfort att lararna har liten kontroll dver vilka larresurser som
faktiskt tas i bruk i elevernas l&rande och att varje elev skapar vad som beskrivits som
ett eget "medieekologiskt sammanhang” (Tanner, m.fl., 2017). Studier av den finska
skolan visar att laromedel har en fortsatt stark stéllning och att det finns en relation
mellan elevers studieresultat och anvandning av laromedel av hdg kvalitet (Crehan,
2016). Trots denna koppling satsas alltsa relativt lite resurser pa inkop av laromedel i
svensk skola och flera lérare, framforallt de erfarna, valjer i hog utstrackning bort
laromedel (Widholm, 2020). | laromedelsutredningen (SOU 2021:70) foreslas att
laromedel ges en lagstadgad och mer central roll i undervisningen. Det konstateras dven
att det behdvs mer kunskap och forskning om laromedel. Néar laromedlen hamnar i
fokus i samtidsdebatten och regeringen reser krav pa 6kad laromedelsanvandning i
svensk skola blir det ocksd angelaget att underséka innehallet i de laromedel som
anvands frekvent i undervisningen. Tidigare studier har visat att larare som anvénder
laromedel ocksa guidas av dessa i sin undervisning (Magnusson, 2019; Smidt, 2010)
och att lararhandledningar kan fungera som fortbildningsmaterial for larare (Hoelgard,
2015). | en svensk kontext kan undersokningar av innehall och upplagg vara extra
relevanta, eftersom vi sedan 1991 saknar en statlig instans for granskning av laromedel.

I denna studie véljer vi att undersdka skrivdidaktiska val i laromedel. Det kan ses i
ljuset av en debatt om svenska elevers bristande skrivkompetens och krav pa en allsidig
skrivkompetens som ett sa kallat mass writing society (Brandt, 2015) staller.
Skrivdidaktiska val i laromedel har bland annat undersokts med Ivanics (2004; 2017)
diskursramverk. Ramverket inbegriper sju olika diskurser eller forestallningar om
skrivande och skrivundervisning. Tidigare studier av laromedel i svenskdmnena visar pa
en framtradande fardighets- och genrediskurs (Gustafsson, 2013). Vidare guidas bade
diskursivt och kreativt skrivande av forestallningar som bygger saval pa en genre- som
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pa en processdiskurs (Magnusson, 2018; Sturk m.fl., 2020). | flera studier konstateras
att det rader en brist pa eller en avsaknad av en sociopolitisk diskurs i skolans laromedel
(Gustafsson, 2013; Magnusson, 2018; Pulls, 2019). Studier av laromedel visar ocksa
pa fordndringar Over tid i fokus for svenskdmnenas skrivundervisning fran en
kreativitetsdiskurs mot en genrediskurs (Pulls, 2019).

Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka vilken skrivundervisning som lérare och elever i
grundskolan far tillgang till genom de laromedel de anvéander i svenskdmnena. For att
undersoka detta stalls foljande forskningsfragor:
e Vilka forestallningar om skrivande synliggérs i laromedel for ak. F-9?
o Vilket stod erbjuds lararna for sin skrivundervisning genom laromedlens
lararhandledningar?
o Vilket fokus far skrivundervisning i relation till lisundervisning i laromedlens
lararhandledningar?

Teoretisk inramning

Det gar att se pa utbildningssystemet som en arena bestaende av tre félt: produktions-
faltet, dar ny kunskap produceras, rekontextualiseringsfaltet, dar specialiserad kunskap
valjs ut, sekvenseras och transformeras och reproduktionsféltet, dar undervisning och
larande sker (Bernstein, 1990; Singh, 2002). Bernstein intresserade sig bade for fragor
om styrning och kontroll av detta system och av fragor om kunskap, sprak och makt.
Nér kunskap rekontextualiseras omvandlas den, enligt Bernstein, till pedagogisk
diskurs. Det sker dels med statlig kontroll i form av lagar och forordningar, som
skollagen och ldroplanen, dels genom olika aktorer, som lararutbildare och
laromedelsforfattare. FOr att analysera den pedagogiska diskursen i laromedel i denna
studie anvands tva ramverk, Ivani¢s diskursramverk (2004; 2017) och Bernsteins
begreppspar klassifikaion och inramning (1977; 2000/1996).

IvaniCs ramverk (2004; 2017) speglar olika forestéllningar eller diskurser om vad
skrivande &r, hur skrivande bor undervisas och beddmas samt vilka skribentidentiteter
som erbjuds genom undervisningen. Forestallningar om skrivande beskrivs i olika lager:
skrivande som text, som kognition, som social praktik och som sociokulturell och
politisk handling. Skrivande som text speglas av fardighetsdiskursens fokus pa spraklig
korrekthet, genrediskursens fokus pa texttypers olika uppbyggnad och sprakliga uttryck
samt kreativitetsdiskursens fokus pa sprakliga val. Skrivande som kognition speglas av
processdiskursens fokus pa skribentens kognitiva processer, diskursen for att tanka och
lara med dess fokus pa larande- och tankeprocesser samt kreativitetsdiskursens fokus pa
idéskapande och motivation. Skrivande som social praktik speglas av den
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socialpraktiska diskursens mottagarperspektiv, genrediskursens utgangspunkt att genrer
skapas i sociala och kulturella kontexter, processdiskursens praktiska skrivprocess samt
diskursen for att tdnka och lara i olika skoldmnens literacypraktiker. Skrivande som
sociokulturell och politisk handling speglas av den sociopolitiska diskursens fokus pa
skrivande som ett maktmedel och for deltagande i ett demokratiskt samhalle.

Bernsteins (1977; 2000/1996) ramverk for att analysera den pedagogiska diskursen
bygger péa begreppen Klassifikation (C+, C-) och inramning (F+, F-), som bada kan
variera i styrka. Med klassifikation undersoks i vilken utstrackning ett &mnesinnehall
kan identifieras och sarskiljas fran annat innehdll och med inramning hur
undervisningen organiseras och vem som ansvarar for vad. En pedagogisk diskurs som
kannetecknas av saval stark klassifikation som av stark inramning (C+, F+) ger enligt
Bernstein en synlig pedagogik, som han menar utmarks av att det finns ett tydligt vad
i relation till innehallet, en tydlig rollférdelning mellan larare och elev och en tydlig
forestélining om undervisningsforloppets organisering. En pedagogisk diskurs som
kénnetecknas av svag klassifikation och svag inramning (C-, F-) menar Bernstein ger
en osynlig pedagogik som utmérks av en vag gransdragning mellan &mnen och vem
som avgor vilket innehall som &r relevant att lara sig och pa vilket sitt larandet ska
organiseras. | en osynlig pedagogik & mycket implicit och eleven ges stort ansvar for
att sjalv knéacka koden. Bernstein menar att en osynlig pedagogik kan skapa problem
for elever som kommer fran studieovana hem. I denna artikel anvéands Bernsteins
begreppspar Kklassifikation och inramning for att undersoka vilket stod larare erbjuds
for sin skrivundervisning i ett urval handledningar till laromedel i svenskdmnena for
grundskolan.

Metod och material

De laromedel som har valts ut for analys har hamtats fran tradar i tre stora
Facebookgrupper (= 2 000 medlemmar) for larare i svenskdmnena (VR 2015-01979).
Tradar om laromedelstips ar frekvent forekommande i Facebook-materialet. Av totalt
286 tradar handlar 68 om laromedel, vilket ar det nast mest vanliga innehallet som
lararna delar (se Tabell 1). Forslag pa laromedel ar tillika det vanligaste innehallet i
langa tradar (= 10 kommentarer).

Tradar om laromedel far ofta respons och innehaller i regel en motivering till varfor
ett laromedel anses vara bra. De flesta tradarna om laromedel berdr lagstadiet. Féljande
exempel (se Tabell 2) &r representativt for en trad om laromedel.

| denna studie har de laromedel valts ut som lararna tipsar varandra om och som vi har
haft majlighet att fa tillgang till via larosatets lokala bibliotek. Totalt har 21 laromedel
analyserats: 12 laromedel for ak F-3 (8 sve, 4 sva); 3 laromedel for &k F—6 (2 sve, 1 sva);
5 laromedel for ak 7-9 (1 sve, 3 sva, 1 sve/sva); 1 laromedel for ak 1-9 (sve). | de fall
laromedlen var en serie av bdcker analyserades hela serien. Sammantaget analyserades
alltsa 21 titlar och 163 bocker varav 32 lararhandledningar (LH) (Tabell 3).
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Tabell 1: Innehall i tradar i Facebookgrupper for larare i svenskdmnena

Tema Antal tradar
Forslag pa lektionsuppldgg/undervisningsuppldgg 84
Forslag pa laromedel 68
Beddémning och maluppfyllelse 21
Fortbildning 19
Extramurala resurser 14
Ar det ndgon som har + titel 13
Skoldebatt 10
Organisera undervisning 8
Larartjansten 7
Lararrollen 6
Delta i undersokning 4
Kontakt med kolleger 4
Regler och rutiner for NP 4
Amneskunskap 4
Vérderingar och normer i Fb-gruppen 3
Jobbannonser 2
Skamtsamt 2
Elever med sérskilda behov 1
Elevcitat 1
Ovrigt (tekniskt bortfall, tack for inslapp, reklam, anvander gruppen fér egen undervisning, 1"

bokrelease, namnférslag pé aktivitet)

Tabell 2: Exempel pa trad om laromedel

Vad anvander ni for laromedel i arskurs 3?

Sprakskrinet © Den fungerar ocksa bra for SVA-eleverna.

Jag anvander ocksa sprakskrinet. Den &r ganska heltackande aven om man forstés kan utveckla vissa omraden.

Vi har ocksa sprakskrinet. Jag tycker den har ett bra uppldgg dér man forst har genomgang och sedan jobbar eleverna

sjalvstandigt.

Tack!
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Tabell 3: Analyserade laromedel

Ak Amne Titel Antal analyserade Antal analyserade
larobocker lararhandledningar
F-3 sve ABC-klubben n=13 n=4
1-3 sva Briljant svenska n=5 n=3
1-3 sva Ett skepp kommer lastat n=9 —
1-3 sve Forma spraket n=9 n=3
1-3 sve Forstagluttarna n=4 n=3
1-3 sve Klara fardiga ga n=3
1-3 sve Las med oss n=14 n=3
1-3 sve Skrivdax Lasdax n=6 n=3
1-3 sva Sprakis n=6 n=6
1-3 sve Sprakkul n=9 n=1
1-3 sva Svenskbiten n=12 n=2
3 sve Att lara sig stava ratt pa ett enkelt och n= —
roligt satt
F-6 sve Prima svenska n=10 n=2
F-6 sva Upptack orden n=1 —
1-6 sve Sprakskrinet n=16 n=1
1-9 sve Pennvassaren n= R
7-9 sve +sva  Bron n=1 -
7-9 sva Fordel n=3
7-9 sva Kom igéang n=3 n=1
7-9 sve Portal svenska n=3
7-9 sva Tala med texten n=2 _—
21 titlar 131 32

Datamaterialet i studien har avgransats till forlagsutgivna tryckta laromedel. | FB-
materialet fanns aven exempelvis tips pa laromedel fran Medioteket, material fran UR,
tips pa filmer och program, Lektionsbanken, som publiceras av Sveriges Larare samt
material som delas pa larares bloggar.

Studier pa sociala medier kréver noggranna overvaganden géllande etiska aspekter
och forskningsprojektet "Fortbildning pa Facebook” hade granskats och godkénts av
forskningsetiska kommittén vid Karlstads universitet. Information om studien gavs till
de da dppna gruppernas administratorer och i grupperna publicerades information om
studien. For att sakerstélla anonymitet har alla exempel dven skrivits om s att de inte
ar sparningsbara. Gallande laromedelsanalyserna finns inga etiska konflikter att ta
hansyn till i denna studie.

Analys

FOr att undersoka vilka forestdllningar om skrivande som synliggors i de valda
laromedlen har vi genomfort en analys med hjélp av lvanics diskursramverk (2004,
2017). Diskursanalysen genomfordes i tva steg. | ett forsta steg identifierades
skrivdiskurser som framtradde i laromedlens lararhandledningar och i larobdckernas
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ovningar. | Tabell 4 presenteras exempel fran a) larobocker och b) lararhandledningar
dar olika diskurser bedéms komma till uttryck. Referenser till laromedel ligger som
Bilaga 1.

Tabell 4: Analys av skrivdiskurser med exempel fran laromedel (a) och lararhandledningar (b)

Fardighetsdiskurs  a) J-ljudet. Eleverna far en ordbank och ska fylla i ratt ord vid rétt stavning av j-ljudet: hj-/g-/Ij-/dj-.
(Sprékskrinet Clown, s. 54)
b) “Har finns kapitel om alfabetskunskap, vokaler, dubbelteckning, ljudstridig stavning mm."” (Att
léra sig stava ratt, Till lararen)
b) "Skriv egna texter utan skiljetecken och 13t eleverna tillsammans andra i texten. Om du har en
interaktiv whiteboard ar det véldigt smidigt att arbeta med gemensamma felaktiga texter och géra
korrigeringar tillsammans med eleverna.” (Forma spraket trean lararguide, s. 25)

Kreativitetsdiskurs a) Lasning av berdttande text foljs av uppgiften: “Skriv fortsattningen och slutet pa berattelsen”.
(Prima svenska 3, s. 119)
b) "Hur skapar jag skrivlust hos eleverna?” (Pennvassaren, s. 10) "For att eleverna ska kanna en allt
storre lust infor berattandet och skrivandet, kan du regelbundet lagga in Gvningar i
spontanskrivande.” (Pennvéssaren, s. 20)

Diskurs for att a) "Vad betyder det att man staller en fraga pa raden? Vad betyder det att stélla en fraga mellan
tanka och lara raderna? Vad betyder det att stélla en fraga bortom raderna?” (Prima svenska 2, s. 53)
a) Sjalvreflektion: "Mitt nasta steg” med fragor som "“Det har &r jag bra pa. Det har vill jag lara mig
just nu. For att lara mig det ska jag ..."” (Prima svenska, s. 17)
b) "I Prima Svenska Min logg fér eleverna stanna upp och visa vad de kan. /.../ Loggboken
fungerar alltsa som ett verktyg i den formativa bedémningen, och blir en dokumentation éver
elevens arbete i svenska.” (Prima svenska, LH, s. 14 f.)

Processdiskurs a) Fyll i VOL-diagram. " Gor ett utkast med hjélp av tabellen.” “Be om respons pa ditt utkast fran
en kompis. Ge respons pa din kompis utkast.” (Prima svenska, s. 40) “Renskriv ditt utkast.” (Prima
svenska, s. 41)
b) Eleverna skriver tva utkast, det forsta rattar lararen med fokus pa innehallet, det andra med
fokus pa spraket: “Nu ratter du spraket. Fokusera pa stavfel, skiljetecken och stor och liten
bokstav. Det ar viktigt att eleven kanner sig uppmuntrad i sitt skrivande, och far positiv bekréftelse
vid forsta fria skrivningen. Samtidigt maste eleven ocksa fa en chans att skriva en perfekt text, och
lara sig att granska sin egen text. Nar du rattar ska du darfor inte ge dem alla ratta svar.” (Sprakis
2,LH, s. 35)

Genrediskurs a) "Samtala och skriv tillsammans. Vad skiljer en faktatext och en saga &t? Vad ska man ténka pa
nar man skriver de olika texterna” (Prima svenska)
b) "Genreskrivande blir alltmer vanligt i grundskolan och att lara sig skriva i olika genrer &r ett
utomordentligt satt att integrera svenska som andrasprak i 6vriga skoldmnen /.../ Genrer
presenteras genom modelltexter.” (Kom igang, LH, s. 5)
b) “I Prima Svenska tas méanga olika genrer och texttyper upp till bearbetning och forstaelse. Vad
ar typiskt for en faktatext eller en saga? Hur skiljer sig sattet att skriva at? Vad skiljer bildspraket &t
i sakprosa och berattande text?” (Prima svenska 3, LH, s. 10)

Socialpraktisk a) "Skriv en egen lekinstruktion till en egen lek. Lat eleverna leka varandras lekar och ge respons
diskurs pa kamraternas instruktionstexter.” (Nyckeln till skatten arbetsbok, s. 43)
a) "Olika mottagare. Du har varit i néjesparken en hel dag. Nu ska du skriva olika typer av
meddelanden till olika mottagare. A) Skriv ett SMS till en kompis om din dag. B) Skriv ett vykort till
en &ldre slakting och beratta om din dag. C) Skriv en insandare till en tidning och férklara att du
tycker att det ar for mycket kder med tanke pé att det &r sa dyrt. Var arg och motivera dina asikter.
D) Klaga hos sakerhetsansvarige med ett skriftligt meddelande éver sékerheten, eftersom du sag
nagra fotografera med mobiler i slanggungan. Motivera. E) Skriv ett tacksamt mail till din foralder
som foljde med och betalade fér din dag.” (Prima svenska 5, s. 20)
b) "Att ha en mottagare for sin text ar alltid viktigt, och det &r lite extra viktigt nar barnet ar i
boérjan av sin skrivkarriar.” (Svenska 3, LH, brev till hemmet, s. 119)

Sociopolitisk b) "1 avsnittet om medieanalys beskrivs inledningsvis lite grann av den inverkan som media har pa

diskurs enskilda manniskor och pa samhallet. Las denna inledning tillsammans och samtala kring texten.
Man kan ocksa inleda arbetet med riktad skrivning och stélla fragan: Vem/vilka bestdmmer vad du
tycker? Varfor da tror du?" (Kom igang 7-9, LH, s. 57)
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| ett andra steg analyserades i vilken omfattning olika diskurser kommer till uttryck i
respektive laromedel med hjélp av en skala konstruerad utifran grad av forekomst, fran
3 till 0 poéng. En diskurs analyseras som dominerande (3) nér det finns kongruens
mellan den uttryckta diskursen i lararhandledningen och i larobdckernas skrivuppgifter,
och dessa skrivuppgifter dominerar materialet. En diskurs analyseras som stéttande (2)
nar det finns viss samstdammighet mellan ldrarhandledningen och larobdckernas
skrivuppgifter i relation till frekvent férekommande, dock inte dominerande, diskurs.
En diskurs analyseras som enstaka (1) nar den synliggors i enstaka skrivuppgifter i
larobockerna och diskursen kan, eller kan inte, ocksa synliggoras i lararhandledningen.
Om foérekomst saknas markeras den som avsaknad (0). FOr exempel, se Tabell 5.

Tabell 5: Diskursanalys med exempel fran ett av de analyserade laromedlen for ak 1-3

3 Dominerande Fardighetsdiskurs Skrivande framstar som en fardighet som ska tréanas in genom évningar i
diskurs att spéra bokstaver, arbeta med fingersattning och skrivstil i en
finskrivningsbok. Forskare Ingvar Lundberg har skrivit i lararhand-
ledningen (exempel p& manifest dialogicitet), bland annat om betydelsen
av att kunna avkoda text (jfr phonics i Ivanigs beskrivning av
fardighetsdiskursen).

2 Stottande Kreativitetsdiskurs Skrivande utgér fran lasande. Forfattare Mats Wanblad skriver i
diskurser lararhandledningen (exempel p& manifest dialogicitet). Manga
skrivuppgifter utgar fran eleverna. Till exempel far eleverna i uppgift att
skriva och beratta om nar de lurade nagon eller nar de sjalva blivit
lurade. Eleverna uppmanas ocksa att fantisera. Andra uppgifter handlar
om att rita och méla monster.

Diskurs for att Det &r stort fokus pa lasande och lasforstaelse i bade arbetsbok och
ténka och lara (sarskilt) i laxbok. Skrivandet bestar i att svara pa fragor om det lasta.
1  Enstaka Processdiskurs | arbetet med faktatexter gér eleverna forst ett VOL-diagram och en
diskurser tankekarta. Darefter uppmanas eleverna att anvanda sin tankekarta och

skriva en egen faktatext samt rita en bild

Genrediskurs Exempel ges pé& nagra olika texttyper som eleverna ska lasa, med
tillhérande uppgifter Sedan skriver eleverna den aktuella texttypen. | ett
exempel om recept far eleverna forst information om vad som utmérker
ett recept och ett recept att lasa. Darefter far eleverna i en dvning
numrera meningar ratt sa att det skapar ett recept innan de sjalva skriver
ett recept. Arbetet ramas inte in av hela den stodstruktur som
genrepedagogiken ger, t.ex. finns inget moment om samskrivande.

Socialpraktisk Lararen uppmanas aterkommande att lta eleverna lasa upp sina texter
diskurs fér varandra. Det finns dven enstaka forslag pa skrivuppgifter for
mottagare utanfor klassrummet, t.ex. i form av en utstallning.
0 Avsaknad Sociopolitisk
diskurs

For att undersoka vilket stod larare erbjuds for sin skrivundervisning genom
laromedlens lararhandledningar samt vilket fokus skrivundervisning far i relation till
l&sundervisning i dessa lararhandledningar granskades i ett tredje steg foljande delar: a)
innehallsforteckning b) introduktionstext och i forekommande fall exempel pa c)
manifest dialogicitet (se Blasjo, 2004), det vill saga vem som ges rost, refereras eller
citeras explicit i dessa avsnitt. Dédrutver granskades d) brev eller information till
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vardnadshavare dar sadana fanns. Vi gjorde beddmningen att dessa element i
ldrarhandledningarna kunde bidra till att synliggdra vad som utgér foérgrund och
bakgrund i laromedlen (se Tabell 6).

Tabell 6: Lararhandledningar (LH) som analyserats och hur c) manifest dialogicitet och d) brev till vardnadshavare
framtrader.

Ak Amne Titel Antal Manifest dialogicitet Brev till
LH vardnadshavare
F-3 sve  ABC-klubben 4 Ingvar Lundberg nej
Mats Wénblad
Sara Persson
1-3  sva Briljant Svenska 3 Provkonstruktérer av NP ja
1-3  sve Forma spraket 3 Aidan Chambers nej
Dylan William
1-3 sve Forstagluttarna 3 Ingvar Lundberg ja
Karin Taube
1-3 sve  Las med oss 3 Ingvar Lundberg nej
1-3 sve  Skrivdax, Lasdax 3 Larare, barnboksforfattare, illustrator, foreldsare Vygotskij ja
1-3 sva  Sprakis 6 nej
1-3 sve  Sprakkul 1 nej
1-3  sva Svenskbiten 2 nej
F-6 sve  Prima svenska 2 Richard Hultén: “Personer jag inspireras av i min ja

(for 1-3) undervisning &r Caroline Liberg, Barbro Westlund, Aidan
Chambers, Pauline Gibbons, Ann-Marie Koérling for att
namna ndgra.”

1-6  sve Sprakskrinet 1 nej
7-9 sva Komigang 1 nej

Ovriga delar av ldrarhandledningen lastes extensivt av de tva forskarna, som individuellt
fyllde i ett protokoll for forekomst och grad av didaktiskt och metodologiskt stod for
las- och skrivundervisning. Foljande utdrag & hamtat fran ett protokoll dar en
lararhandledning for arskurs 2 granskas:

e  Beddmningsfokus

e Arbetsging: samtala om mél; gemensam lasning; uppgifter; min bedémning

e Om steg tre, uppgifter: inte alltid skrivuppgifter (ofta samtala, rita etc.). Vid

skrivuppgifter ar fokus pé fardighet + olika texttyper

e Mall for berattelse: 4 bilder samt tre rader for skrivande (kort text)

e  Checklista for text: form, handling, plats, person (se bild)

e Respons pa text — kopieringsunderlag till klasskompisar

e "Tips for lasningen” (ej for skrivandet)

e Utgdngspunkt i den l4sta texten. Mycket stéttning for lasning och bearbetning av text

e Skrivande gér ofta ut pa att skriva listor, mindmap eller lara sig en specifik skrivregel

e Lasning foregar skrivande (aven da det inte ar en laslara”, en lasebok)

Protokollen jamfordes och tillsammans valde forskarna ut representativa exempel pa
skrivundervisning och lasundervisning fran lararhandledningarna. | studien gors inte
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nagon systematisk analys av vad som ska skrivas och lasas i de forslag till
undervisningsupplagg som presenteras i ldrarhandledningarna. Istéllet definieras
skrivande i vid bemérkelse, bade som skrivande av langre och kortare texter och texter
i olika genrer. Aven lasande definieras i vid bemarkelse som lisning av savl
skdnlitteratur som sakprosa.

Avslutningsvis analyserades de valda exemplen med hjélp av Bernsteins begreppspar
klassifikation och inramning. Bada begreppen kan variera i styrka (C+, C- respektive
F+, F-). Med grund i detta skapades ett analysschema dér begreppen kombinerades pa
foljande satt:

o  Stark klassifikation och stark inramning (C+, F+):

e  Tydliga granser mellan skolamnen och explicita forvantningar pa vad som ska l4ras och
hur

e  Stark klassifikation och svag inramning (C+, F-):

e Tydliga granser mellan skolamnen. Ej uttryckta forviantningar pa vad som ska laras och
hur

e  Svag Klassifikation och stark inramning (C-, F+):

e Diffusa granser mellan skolamnen. Explicita férvantningar pa vad som ska laras och
hur

e  Svag Kilassifikation och svag inramning (C-, F-):

o Diffusa granser mellan skoldmnen. Ej uttryckta férvantningar om vad som ska laras
och hur

Resultat

| foljande avsnitt redogors for studiens resultat. Forst presenteras de forestallningar om
skrivande som synliggors i laromedel i svenskamnena péa grundskolan. Darefter beskrivs
vilket stod larare erbjuds for sin skrivundervisning genom ldromedlens
lararhandledningar. Avslutningsvis jamfors skrivundervisning och ldsundervisning i
handledningarna.

Fokus pa texten i skrivundervisningen

Resultaten visar att de forestaliningar om skrivande som framtrader sarskilt tydligt i
laromedlen fokuserar pa skrivande som text framfor skrivande som kognition, som
social praktik eller sociokulturell och politisk handling (se Tabell 7).
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Tabell 7: Diskurser som framtrader i de analyserade laromedlen

Skolar Svenska Dominerande diskurser Svenska som Dominerande
andrasprak diskurser
F-3 (n=1) 8 titlar Fardighet (n=7) 4 titlar Fardighet (n=4)
1-3 (n=11) Process (n=1)
Genre (n=1)
F-6 (n=2) 2 titlar Fardighet (n=1) 1 titel Fardighet (n=1)
1-6 (n=1) Process (n=2)
7-9 (n=5) 2 titlar Fardighet (n=1) 4 titlar Fardighet (n=1)
(varav en sve/sva) Process (n=1) (varav en sve/sva) Process (n=1)
Genre (n=2) Genre (n=2)
1-9 (n=1) 1 titel Kreativitet (n=1)

Tabellkommentar: Eftersom det kan finnas tva dominerande diskurser i ett laromedel blir totalt antal diskurser hogre an
antalet analyserade titlar. For 7-9 &r en titel gemensam for sve/sva-elever. Den redovisas for bada &mnena, varfor det star
2 respektive 4 titlar i tabellen.

Som visas i Figur 1 (nedan) synliggdrs samtliga skrivdiskurser i enstaka skrivuppgifter
eller i kombination med andra diskurser, dven om fardighetsdiskursen ar den enskilt
mest framtradande diskursen. Fardighetsdiskursen ar ocksa den enda diskursen i fyra
liromedel. Aven kreativitetsdiskursen, genrediskursen och processdiskursen &r
dominerande i enskilda laromedel, men fungerar ocksa stottande till dominerande
diskurser. Vidare fungerar fardighetsdiskursen och diskursen for att tdnka och léra
stottande i vissa laromedel. Den socialpraktiska och sociopolitiska diskursen
forekommer endast som enstaka diskurser i laromedlen.

16
14
12
10

S N S~ O @

B Dominerande M Stottande Enstaka

Figur 1: Oversikt 6ver synliggjorda skrivdiskurser i laromedlen
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Svagt stod for skrivundervisning i manga lararhandledningar

Skrivundervisning dr svagt inramad och svagt Klassificerad i de flesta l&rarhandledningar
som har analyserats i studien, sarskilt de som vander sig till larare pa lagstadiet. Lérare
far forslag pa skrivuppgifter men inget eller begransat stod for hur man lagger upp
arbetet med dessa skrivuppgifter. Ibland, som i féljande exempel, tycks alla slags
I6sningar pa den aktuella skrivuppgiften vara méjliga. Eleverna ges stort ansvar for att
sjalva ta sig an uppgiften och pa egen hand upptacka textmonster medan lararens roll
som pedagog blir osynlig: "Eleverna bestimmer och planerar ocksa sjélva hur de ska
redovisa sina gruppuppgifter. Har upptécker eleverna att det finns olika satt att skriva:
ett barn kanske skriver stédord, medan ett annat skriver en berattelse” (Forstagluttarna,
ak. 2, LH, s. 23). Skrivuppgifterna ar svagt klassificerade och rér amnesinnehall fran
olika @mnen, exempelvis "Det kryper och krélar”, "For lange, lange sedan”, "Det var en
gang” eller "Finurliga uppfinningar”. En aterkommande genre i laromedel for lagstadiet
ar faktatexter. Vad faktatexter &r eller hur man skriver dem modelleras inte i
handledningarna. Instruktionerna dr ofta knapphéndiga och inbegriper tre steg: samla
fakta, gor en tankekarta eller anteckna stodord och skriv texten: "Lat eleverna lista alla
insekter de kanner till. Lat eleverna lasa insektsbécker och samla fakta om olika insekter
i form av stodord, sedan skriva faktatexter utifrdn dem och avbilda insekterna sa
noggrant de kan” (L&rardax 3, LH, s. 35). Vi ser inga systematiska skillnader i
lararhandledningar som vander sig till larare i svenska eller svenska som andrasprak for
denna aldersgrupp. Lararhandledningar som vander sig till larare pa mellanstadiet och
hogstadiet ar fa i vara data, totalt tva stycken. Ett majligt antagande ar att dessa
laromedel ger larare mer stod i skrivundervisningen.

I skrivundervisning som utgar fran ett genreperspektiv finns exempel pa en relativt
tydlig inramning, aven om exemplen &r fa i laromedel som riktar sig till elever i yngre
aldrar. Skrivuppgifter med genreperspektiv ar i regel svagt klassificerade och saknar en
stark koppling till svenskdmnenas innehall. | en lararhandledning i svenska som
andrasprak for arskurs 8 star: "Genreskrivande blir alltmer vanligt i grundskolan och
att ldra sig skriva i olika genrer &r ett utomordentligt satt att integrera svenska som
andrasprak i ovriga skolamnen. 1 ’Kom igang’ presenteras flera olika genrer genom
modelltexter” (Kom igang, ak. 8, LH, s. 5, kursiv i original). Det finns ocksa exempel
pa genreskrivande dér skrivuppgifterna ar starkt klassificerade. Skrivundervisning som
har en starkare klassifikation &r ofta kopplad till berdttande eller kreativt skrivande och
modelleras till exempel med mallar for texten eller checklistor som eleven kan anvanda
for att granska texten. I en mall beskrivs "Beréttelsens berg” med stegen inledning —
problem — I6sning och avslutning. Ett exempel pa checklista for granskning av
berdttande text innehaller féljande rubriker: "Form”, "Handling” samt “Plats och
person” (Forma spraket, LH, s. 67 ff.).

| materialet finns fa exempel pa stark klassifikation med svag inramning. Ett sadant
exempel &r en lararhandledning dar lararen foreslas skapa en skrivhérna i klassrummet
"med material som inspirerar till skrivande”. Fokus ligger pa material som fargpennor,
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papper, handelsebdcker, bladdror och loppor for att inspirera till kreativt skrivande,
vilket eleverna ska gora "nar andan faller pa” eller "nér de vill eller har tid for eget
skrivande”. | skrivhornan kan det ocksa finnas "Ett litet skrivbord med dator for
forfattande” (ABC-klubben, LH, s. 25).

Fokus pa lasundervisning

Av den jamférande analysen av skrivundervisning och lasundervisning framgér att
lasundervisningen ges betydligt storre uppmérksamhet &n skrivundervisning i
lararhandledningarna. Till exempel saknas ofta rubriker i innehallsférteckningarna som
har med skrivande och skrivutveckling att gora medan rubriker som har med
lasundervisning och lasutveckling att gora ar vanligt forekommande. Ett stérre fokus
pa lasning signaleras ocksa genom exempel pa manifest dialogicitet i lararhandledningar
for lagstadiet. Forskare med tydlig anknytning till lisande som Ingvar Lundberg, Karin
Taube och Barbro Westlund bade refereras till och skriver i nagra av
lararhandledningarna. | relation till lasande namns ocksa Aidan Chambers och Ann-
Marie Korling, som for dvrigt sjalv skriver i en lararhandledning. Laromedelsforfattarna
presenterar sig som barnboksforfattare, illustratorer, forelasare, skadespelare, larare och
provkonstruktorer. Inga skrivforskare refereras till eller bidrar med egen text i nagon av
de lararhandledningar som vi har analyserat.

Analysen visar ocksa att det &r stor skillnad i inramning av lasning respektive
skrivande. Flera strategier presenteras for elevers l&sutveckling och hur man kan ténka
kring och arbeta med texter pa olika satt for att forstd innehallet i dem. Ett
aterkommande tema i lararhandledningarna ror arbete med att lasa och skriva
faktatexter. Foljande exempel illustrerar hur fokus pa lasning och skrivande skiljer sig
at liksom vilket stod lararen ges for lasning respektive skrivande i sin undervisning
(Lérardax 3, s. 34 f.). For lasningen av faktatexter ges en tydlig struktur och inramning
medan skrivandet summariskt beskrivs i tva steg, gor en tankekarta och skriv en
faktatext:

Gemensam lasning — insekter
e Samtala om bilderna.
—  Vad ser ni?
e  Lds rubriken och underrubrikerna for eleverna.
e Uppmérksamma bildtexterna:
—  Vilken skalbagge ér storst, tror ni?
— Vad tror ni det &r for typ av text?
- Vad tror ni vi kommer att fa veta?
e  Lista forslagen pa tavlan.
e  Lads texten for eleverna och peka samtidigt langs raderna.
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e Samtala om texten:

—  Beskriv hur ekoxen ser ut

—  Vad far vi mera veta om ekoxen ...

—  Hur stimmer innehallet i texten med det vi trodde att vi skulle & veta?
e Las texten igen och lat eleverna ldsa med efter formaga.

Gemensamt och eget skrivande om insekter
- ”Samla fakta i tankekarta och aterberatta faktatexten”
«  Extrauppgift: "Lat eleverna lista alla insekter de kanner till. Lt eleverna lasa insekts-
bdcker och samla fakta om olika insekter i form av stddord, sedan skriva faktatexter
utifran dem och avbilda insekterna sa noggrant de kan.”

I samma lérarhandledning (s. 22) uppmaérksammas arbetet med estetiska texter.
Framfor allt beskrivs hur en gemensam upplevelse av en text kan inspirera till
intressanta samtal och hur héglasning kan stimulera och utveckla saval ordférrad som
fantasi. FOr skrivande gors enbart en koppling till fardighetstraning: “Inspirera till
handstilstraning”.

Vidare framgér att elevernas lasutveckling ar lararnas ansvar medan lararnas ansvar
for elevernas skrivutveckling &r mer vagt framskrivet och ibland delas med eleverna:
"Lat eleverna skriva egna tal. Det kan vara till vem som helst: sitt husdjur, sin larare,
sin basta kompis, eller kanske till kungen. Varje elev far bestimma fritt”. I inledningen
till lararhandledningar finns i regel en text som vander sig till lararen som vi valt att
kalla introduktionstext. | introduktionstexterna framhalls betydelsen av en god
lasundervisning: ”Framfor allt & samtalen under arbetet med lasebokens texter sarskilt
viktiga” (Nyckeln till skatten, LH, s. 4). Ndr problem lyfts roér de lasningen och lararna
ges sprakstodjande rad for elevers lasutveckling: ”Vad gor jag med de elever som inte
kan lasa?” (Diamantjakten, Kompletterande lararhandledning for sprakstodjande
undervisning, s. 9). Vi hittar ingen motsvarande fraga av typen: vad gor jag med de
elever som inte kan skriva?

Lararhandledningar till fyra av de analyserade laromedlen innehaller brev till foraldrar
med handfasta rad for hur laxlasningen bor organiseras: "Skapa goda forutsattningar
genom att se till att det finns gott om tid och en bra plats hemma dér ni kan sitta ostort
och avspént och lésa ldxan tillsammans. Bérja med att fraga vad texten handlar om. Ta
hjélp av bilderna for att minnas och samtala och stall fragor kring dem. Var aktiv och
stall fragor under lasningen” (Larardax, LH3, s. 211). Som stod ges exempel pa fragor
som fordldrarna kan stalla. Foraldrarna uppmanas ocksa att engagera sig i barnens
lasutveckling och vara lasande forebilder: "Var ett gott féredéme. Visa att du tycker om
att lasa och att du tycker att det ar viktigt” (Forstagluttarna, LH, s. 1). Nagra jamforbara
uppmaningar och omfattande vagledning gallande skrivande ges inte. | tva av breven
kommenteras skrivande. | det ena ombeds foraldrarna att lyssna pa barnens texter samt
vara uppmérksamma pa hur barnen formar bokstaver och att de anvander stor bokstav
och punkt. | det andra brevet star att det finns en liten ruta vid skrivlaxan som
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foraldrarna kan anvanda sig av for en kort aterkoppling: "Till varje (skriv)laxa hor en
liten ruta med plats for en féraldrahalsning. Dar kan foraldrarna kort och alltid positivt
kommentera arbetet” (Larardax 3, s. 20, fetstil i original).

Implicit forstaelse av skrivande for bade larare och elever

Resultaten visar att skrivande i svenskdmnena framfor allt &r starkt inramad nér
skrivundervisningen utgér fran en genrediskurs (jfr Gustafsson, 2013). Det ar endast
for denna diskurs som ldararna ges stod for sin skrivundervisning i de handledningar
som vi har analyserat. For en skrivundervisning som utgar fran andra forestallningar
om skrivande finns inget eller begrénsat stod for lararnas skrivundervisning. Den
processdiskurs som tidigare varit inflytelserik i svensk skrivundervisning (Gustafsson,
2013) &r i det narmaste osynlig i lararhandledningarna och representeras framst av
skrivuppgifter i larobdckerna som beskriver hur elever forvantas folja en specifik
arbetsgang dar de laser, gor en tankekarta eller antecknar stodord fore sjélva skrivandet.
Det finns aven exempel pa hur eleverna kan granska sina egna eller andras texter med
hjélp av checklistor och kamratrespons. For det kreativa skrivandet finns ocksa vissa
stodstrukturer for eleverna i uppgiftsinstruktionerna (jfr Pulls, 2019; Sturk, 2022). Till
exempel finns bilder av en beréttelsekurva eller fragor som forvantas hjalpa eleverna att
beskriva miljoer eller personer. | de lararhandledningar och laromedel som vi har
analyserat dr genrediskursen svagt Klassificerad. Det innebér att skrivuppgifter och
skrivundervisning som tar denna utgangspunkt inte enbart syftar till att fokusera
svenskdmnenas skrivande (jfr Magnusson, 2018). Sammantaget ges ldrarna darmed
begransat stod att utveckla svenskdmnenas skrivande i det material som lérare delar och
tipsar varandra om i Facebookgrupperna.

En konsekvens av en svagt inramad och svagt klassificerad skrivundervisning ar, enligt
Bernstein (2000/1996), en osynlig pedagogik. | vara data ser vi exempel pa detta genom
att elever sjdlva forvéantas identifiera vilken typ av text som ska skrivas och hur
skrivprocesser for en sadan text kan se ut. Eleverna gors darmed ansvariga for sin egen
skrivutveckling. Forvisso synliggors en fardighetsdiskurs i manga av laromedlen (jfr
Sturk m.fl., 2020). Féardighetsdiskursen inbegriper i regel en explicit undervisning om
regler och normer for skrivandet (lvani¢, 2004) och kan antas ta formen av en synlig
pedagogik for eleverna. Men skrivundervisning som bygger pa denna diskurs tenderar
att fokusera mer pa den fardiga produkten &n pa vagen dit och mer pa en lokal &n en
global textniva. Eftersom fardighetsdiskursen endast adresserar textlagret i skrivande
bidrar fardighetsdiskursen ensam inte till en allsidig skrivundervisning.

Vi menar att skrivande och lasande skulle kunna samspela i en skonare forening &r
vad som framtréader i de laromedel vi analyserat. En snav syn pa skrivandets mal och
mening placerar skrivundervisningen i det innersta lagret av Ivanics skrivmodell med
fokus pa texten och inte pa skribenten, sammanhanget och mottagaren. Eftersom
skrivundervisning har konsekvenser for bade skrivutveckling och skrivarutveckling
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paverkar den elevernas identitet som skribenter. Med fokus pa text och texttyp blir
skribentidentiteten som erbjuds en sddan som kan eller inte kan skriva korrekt
sprakbruk och texttyp. Med en vidare syn pa skrivande och skrivundervisning skulle
eleverna kunna erbjudas skribentidentiteter som forfattare, som textskapare i en
process, som meningsskapare och som en som genom sitt skrivande kan astadkomma
forandring (Ivani¢, 2017). For att erbjuda eleverna en sadan skrivundervisning kunde
laromedlen inramas och klassificeras starkare och ge stottning for lararna (och
fordldrarna!) i en breddad syn pa skrivundervisning.
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Laromedel som analyserats
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F-3 sve ABC-klubben Natur & Kultur Pia Hed Andersson, Karin Martinussen, Ingela Felth
Sjélund, Sara Persson, Anna Quist, Maria Rydkvist,
Mats Wénblad
LH: Ingvar Lundberg, Anna Strid, Barbro Westlund

1-3 sva Briljant svenska Gleerups Bim Wikstrém
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1-3 sve Forstagluttarna Natur & Kultur Birgitta Annell, Gunilla Hakansson, Moni Nilsson-
Bréannstrém,
LH: Ann-Mari Berggren, Katarina Herrlin, Ingvar
Lundberg, Géta Sandin, Karin Taube

1-3 sve Klara, fardiga, ga! Studentlitteratur ~ Lena Bouvin, Gunilla Ostergren

1-3 sve Las med oss Natur & Kultur Birgitta Annell, Monica Benoit, Birgitta Bergling,
Lennart Eng, Ingela Korsell, Ewa Malmborg, Kerstin
Sundh, Lars Westman
LH: Ingvar Lundberg, Birgitta Ragnar, Margareta
Sheike

1-3 sve Skrivdax/Lasdax Sanoma utbildning Larardax
Helena Bross, Anna Hansen, Clas Rosvall

1-3 sva Sprakis Liber Hippas Eriksson

1-3 sve Sprakkul Studentlitteratur  Ann Johansson, Anna-Stina Jonsson, Carina Ring

1-3 sva Svenskbiten Gleerups Marianne Aspelin, Eivor Carlsson, Anna Tauriala
Tegnér

3 sve Att ldra sig stava ratt pa  Studentlitteratur ~ Petra Johnsson Jahnke, Oskar Jonsson

ett enkelt och roligt sétt

F-6 sve Prima svenska Gleerups UIf Eskilsson, Richard Hultén

F-6 sva Upptdack orden Bonnier utbildning Britt Klintenberg

1-6 sve Sprakskrinet Majema Lilian Anckarman, Catherine Bergman, Marianne
Billstrém, Cissi Bjornekull, Sonja Hardin, Jonny
Lindén, Annika Martensson, Katarina Neiman
Hedensjo

1-9 sve Pennvdssaren Studentlitteratur ~ Veronica Gronte, Tomas Karlsson

7-9 sve + sva Svenska Direkt: Bron Sanoma utbildning Laila Guva, Cecilia Pefa

7-9 sva Fordel Natur & Kultur Ulrika Dahl, Monica Gudomlund, Maria Ramsby
Guillemain, Anna Kaya, Jenny Svensson

7-9 sva Kom i gang Natur & Kultur Annika Lyberg Mogensen, Ase Wewe/

7-9 sve Portal svenska Gleerups Senait Bohlin, Cecilia Brunosson, Liza Greczanik,
Magnus Johansson

7-9 sva Tala med texten Gleerups Jenny Roos

21 titlar

163 analyserade
bocker

32 analyserade lararhandledningar

Kursiv: Forfattare av lararhandledning
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KUNSKAPSERBJUDANDEN | LAROMEDEL
| SVENSKA FRAN ARSKURS 1 TILL
GYMNASIET

Katarina Rejman, Ewa Jacquet & Ulrika Németh

Sammanfattning

I den hér studien undersoks laromedel i svenska fran arskurs 1 upp till gymnasiet.
Laromedelsutredningen 2021 pekar pa laromedlens viktiga roll for elevers sprak- och
kunskapsutveckling och pa att studier om laromedel &r angelagna. Syftet med var studie
ar att synliggdra kunskapserbjudanden som ges genom laromedlen. Det konkretiseras
genom tre forskningsfragor: 1. Hur ser fordelningen ut mellan litteratur och sprak i
laromedlen? 2. P4 vilka satt, om nagra, samspelar sprak och litteratur i uppgifterna? 3.
Vilka innehallsdimensioner framtrader i svensklaromedlen? Materialet omfattar 22
larobocker fran sju olika laromedelsserier. Analysen vilar pa Libergs (2020) didaktiska
relief och dess innehdllsdimensioner. Resultatet visar att laromedlens innehall i
huvudsak koncentreras till den disciplindra dimensionen. Kreativa, perspektifierande
och generaliserande dimensioner hamnar i bakgrunden eller &r helt osynliga.
Erfarenhetsdimensionen férekommer i ovéntat liten grad. | analysen identifierades
ytterligare en dimension, en bedémningsdimension, vilken visade sig vara
framtradande. Sprak dominerar i uppgifter och antal sidor men &ven litteraturen ges en
framtrddande plats. Hur framtrddande litteraturen &r, varierar mellan laromedlen.
Genomgaende ar samspelet mellan sprak och litteratur svagt men glimtvis finns
exempel pa uppgifter dar litteraturen far utgora en bas for sprakliga upptackter.

Nyckelord: Laromedel, innehallsanalys, didaktisk relief, sprak och litteratur
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Inledning

Under senare ar har fragan om laromedel i grund- och gymnasieskolan lyfts upp pa
agendan. Laromedel har enligt Englund en "legitimerande och kunskapsgaranterande
funktion” (2011, s. 279) och &r pa sa satt viktiga for vad elever ska lara sig. Fram till
1991 fanns en statlig kontroll och ratten till laromedel var ocksa tydligt angiven i den
tidigare grundskolefoérordningen (Ammert, 2011). Sedan 2011 géller inte den
regleringen. Ordet laromedel ndmns inte heller i den nu gdllande skollagen (SOU,
2021:70, 5.16). En utredning tillsattes darfor med uppdraget att “féresla atgarder for
att sakra tillgdngen till andamalsenliga liromedel av hog kvalitet for alla elever” (dir.
2019:91) i saval den obligatoriska skolan som i gymnasie- och gymnasiesarskolan.

| Laromedelsutredningen — backernas betydelse och elevernas tillgang till kunskap (SOU,
2021:70) konstateras en bristande likvardighet i elevers tillgang till laromedel: en
definition av begreppet ldaromedel saknas, en mangd olika typer av
undervisningsmaterial anvands, och val av laromedel gors ofta av nagon annan &n
lararen. Samtidigt framhaller utredningen att laromedel har stor betydelse for elevers
kunskaps- och sprakutveckling och man pekar sarskilt pa den tryckta bokens varde. Dar
framhalls att den tryckta boken ofta ger en tydligare dverblick och ar lattare att navigera
i an i ett digitalt material och att forstaelse av langre sakprosatexter okar nar texten
presenteras i tryckt och inte i digitalt format (s. 15-17; jfr Delgado m.fl., 2018).

Utredningen foreslar en rad atgarder for att stirka en likvardig och kvalitetssakrad
tillgang till och bruk av laromedel. Exempelvis foreslas att begreppet laromedel
definieras och endast avser kvalitetssakrade tryckta eller digitala verk som
dverensstammer med gallande laroplaner och deras kurs- eller &mnesplaner. Dessutom
bor larare ges goda forutsattningar att vélja laromedel. Vidare podngteras att
medvetenheten om laromedlens roll for att starka kvaliteten och likvérdigheten i
undervisningen ska stérkas. (SOU 2021:70, s. 16-19). | mars 2023 beslutade
regeringen om att langsiktigt rikta anslag till skolorna for inkop av laromedel (SFS
2023:86). Betydelsen av och tillgangen till laromedel av hdg kvalitet i undervisningen
har saledes satts under lupp.

| den statliga utredningen patalas ocksa behovet av mer kunskap om laromedel och
forskning om laromedel efterlyses (SOU 2021:70, s. 22). Med utgangspunkt i
ovanstaende &r det bade angeldget och intressant att undersoka laromedel i
svenskamnet. Svenskamnet har ett sarskilt ansvar for elevers sprakutveckling och
omfattar ett mangfasetterat innehall med fokus pa litteratur och sprak (jfr Lgr 11, Lgr
22, Lgy 11). En genomgang av tidigare forskning om laromedel i svenskdmnet pavisar
dessutom ett magert resultat (jfr Magnusson 2018; SOU 2021:70). Den hér studien &r
darfor angeldgen och syftar till att synliggdra vilka kunskapserbjudanden som ges
genom laromedel i svenska under skoltiden (ak 1-12). Mer precist undersoks:
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1. Hur ser fordelningen ut mellan litteratur och sprék i laromedlen?
2. Pavilka satt, om nagra, samspelar sprak och litteratur i uppgifterna?
3. Vilka innehallsdimensioner framtréader i svensklaromedlen?

Laroplaner — en utgangspunkt for laromedel

Styrdokumenten ar en viktig utgangspunkt for att forma och ge laromedel ett innehall
och detta motiverar att har peka pa tendenser och forskjutningar i vara laroplaner. En
betydelsefull forandring i samband med skolans kommunalisering 1991, 4r att mal- och
resultatstyrning infors. Lpo 94 och Lpf 94 blir de forsta laroplanerna som anpassas till
denna styrning (Wahlstrém, 2016). Malstyrningen stérks i de efterkommande
laroplanerna, Lgr 11, Lgr 22 och Lgy 11, och begreppet tydlighet far en central roll (jfr
Zandén, 2018). Sjalva fundamentet for en likvéardig undervisning och bedémning antas
vara klara och entydiga mal. Darfor infors kunskapskrav, fran 2022 betygskriterier, for
varje amne och stadium och innehéllet i &mnes- och kursplaner specificeras genom ett
centralt innehall (jfr Sundberg & Wahlstrém, 2016; Zandén 2018). Utgangspunkten
for ovan namnda laroplaner &r alltsa mal- och resultatstyrning.

Jamforande analyser av kursplanerna i svenska for arskurs 9 av Lpo 94 och Lgr 11 visar
att utbildningens inre varden, som beframjar individens bildning fanns i Lpo 94 men att
de saknas i Lgr 11, dér istallet instrumentella varden dominerar (Sundberg & Wahlstrom
2016). Libergs m.fl. (2012) jamforande diskursanalys av kursplanerna i svenska i Lpo 94
och Lgr 11 pavisar att genreperspektivet blivit mer framtradande i Lgr 11 och att spraket
fatt en mer framskjuten position. Ett liknade resultat framgar av Dahlbacks och Lyngfelts
(2017) studie dér de undersoker hur estetiska aspekter framtrader i svenskdmnets olika
laroplaner, fran Lgr 69 till Lgr 11. De konstaterar att estetiska aspekter mest synliggors i
Lgr 80 och att svenskdmnet i senare kursplaner blivit mer fardighetsinriktat. Dahlbécks
och Lyngfelts (2017) studie liksom Libergs m.fl. (2012) bekréftar saledes att
instrumentella varden och kunskaper fatt en mer framskjuten plats i Lgr 11.
Sammantaget kan konstateras att Lgr 11 och Lgy 11 &r resultat- och standardbaserade
laroplaner och att formativ bedémning for att guida eleven mot forutbestamda mal har
fatt ett starkt inflytande (Wahlstrom 2016). Den nya laroplanen, Lgr 22, har i allt
vasentligt sasmma struktur och konstruktion som Lgr 11.

Tidigare forskning

Bakken och Andersson Bakken (2021) undersoker hur uppgifter i laromedel i norska och
matematik forandrades efter en stérre laroplansforandring ar 2020 i Norge. Resultatet
visar att laromedelsuppgifterna knappt forandrades alls och enligt artikelforfattarna inte i
tillrackligt hog grad for att spegla den nya laroplanens mal. Bakken och Andersson
Bakken (2021) betraktar uppgiften som en egen genre, vilket innebér att den déarmed &r
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bunden till varderingar och praktiker som endast forandras langsamt Gver tid. Utifran
namnda studie skulle vi ddrmed kunna fOrvéanta oss att de laroplansforandringar i en
svensk skolkontext som beskrivits ovan inte i nagon storre utstrackning torde synas i
liromedlens uppgifter. Samtidigt papekar Ammert (2011) att forlagen har ekonomiska
skél for att ge ut laromedel som utgar fran den aktuella ldroplanen.

Ytterligare en adekvat nordisk studie & Veums (2015), som ger en historisk
tillbakablick 6ver tre decennier av skrivuppgifter i laromedel i norskdmnet for hogstadiet.
Hon konstaterar att skrivuppgifter numera formuleras tydligare, ofta genom
sprakhandlingen uppmaning, medan skrivuppgifterna tidigare uttrycktes mer indirekt,
genom sprakhandlingen fragor. Samtidigt pekar Otnes (2015) pa att det i norskdmnets
uppgifter ofta &r oklart hur uppgiften ska utféras, om eleven ska tala, skriva eller kanske
enbart tdnka (jfr Ullstrom 2006). Andra iakttagelser i Veums (2015) studie ar att
skrivuppgifter numera ofta har en koppling till elevens vardagsvarld. Vidare pekar hon pa
att fa uppgifter har ett kritiskt perspektiv och att syftet med skrivandet tycks underordnat.
Likasa framhaller Veum att det blivit viktigare att kunna forhalla sig till en viss genre &n
att skapa ett innehdll. En rad studier i en svensk kontext pavisar likande resultat.
Magnussons (2018) studie av skrivuppgifter i laromedel for ak 1-3 genom Ivanics
skrivdiskurser (2004) visar att genre- och processdiskurser dominerar skrivuppgifterna
och att det finns ett alltfor ensidigt fokus pa struktur och att uppgifterna ar likriktade.
Sturk m.fl. (2020) visar att fardighetsdiskursen dominerar i laromedel i svenska for
grundskolan och precis som Magnusson (2018) konstaterar de en avsaknad av
diskurserna om sociala praktiker och den sociopolitiska diskursen. Detta visar dven
resultatet i Westmans (2013) studie av laromedelspaket i arskurs fyra. Westman pekar pa
att 6vningarna inte kontextualiseras och att skrivévningarna som fokuserar pa formella
fardigheter géllande textstruktur dominerar.

Undersokningar av laromedel pa gymnasieniva har uppmérksammat skillnader mellan
larobocker riktade mot hogskoleforberedande respektive yrkesforberedande program,
sarskilt gallande skonlitteratur. Vardagserfarenheter och mer naiva lasarter forknippas
med yrkesprogrammens laromedel medan begreppsforstaelse och analysformaga
forknippas med hogskoleprogram (Graeske, 2016; Lilja Walta, 2016; Andersson m.fl.,
2022; Dahl, 2015).

Ullstréms (2007) studie av laromedel for gymnasiets svenskamne visar att manga
uppgifter kopplade till litteratur fungerar som kontrollinstanser for att eleverna har
forstatt och genom ytlasning kan hitta svar i texten. Dessutom visar han att varken texten
eller lasningen efterfragas i uppgifterna kopplade till skonlitteratur, utan fragorna fungerar
ofta som en sprangbrada” mot sadant som inte nodvandigtvis har med texten att gora.

Nar det galler sprak har laromedelsframstallningar av grammatik undersokts av
exempelvis Malmberg (2020). Malmberg visar hur 6vningarna till stor del verkar ga ut pa
att mangdtrana termer och kunna hitta exempel pa sats- eller meningsniva och inte i forsta
hand att anvanda begreppen i analys av hela texter. Nar det galler gymnasiet har fa studier
gjorts dar just skrivuppgifter i laromedel varit fokus. Ddaremot har exempelvis Westman
(2009) som en del av sin undersokning av skriftpraktiker pa yrkesprogram visat hur
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skrivuppgifter i svensklaromedel i de undersokta klasserna séllan kréver utvecklat
skrivande.

Det saknas darmed storre undersokningar av uppgifters innehallsliga inriktning och
fordelningen mellan sprak och litteratur i laromedel i svenska och dar sprak och
litteratur undersoks sammanhallet (jfr Myhill, 2021). Framfor allt saknas studier dar
laromedel fran alla stadier i grundskolan samt gymnasieskolan ingér. Vér studie kan
darmed bidra till att skapa en mer heltdckande bild av vilka laromedelsuppgifter elever
erbjuds i dmnet svenska under den sammanlagda skoltiden.

Metodologiska utgangspunkter

For att undersoka ett omfattande textmaterial, i detta fall laromedel i svenska, lampar
sig en stegvis innehallsanalys (Boréus & Kohl, 2018). For att besvara de tva forsta
fragestallningarna har en induktiv, tematisk innehéllsanalys genomforts, dar vi
identifierar antal sidor och uppgifter som agnas litteratur respektive sprak samt belyser
om och hur litteratur- och sprak samspelar inom uppgifter. I sidantal ingar alla sidor i
laroboken sasom innehallsforteckningar och bildforteckning, forord, det vill séga
bokens alla peritexter, "tekstelementer innenfor teksten” (Bakken & Andersson
Bakken, 2016, s. 11).

Med begreppet textkultur avses att det i skolans amnen stélls specifika krav pa hur
man laser och skriver. Svenskamnets textkultur d&r sammansatt, har ingar bade sakprosa
och skonlitteratur, vilka kan forstdas inom ramen for tva akademiska textkulturer:
litteraturvetenskapen och sakprosaforskningen (Bakken & Andersson Bakken, 2016).
I den hér studien utgar vi fran Bakken och Bakken Anderssons (2016) beskrivning av
vad som skiljer skonlitteratur fran sakprosa. Den skonlitterara texten har tre egenskaper.
For det forsta ar den fiktiv och ett resultat av forfattarens fria fantasi. For det andra har
den litterara kvaliteter, som gor den till konst. Det kan handla om spraklig gestaltning,
beskrivningar av estetiska erfarenheter eller nagon form av litterar intuition. Av detta
foljer en tredje egenskap, ndmligen att den i hogre grad kréver tolkning. Sakprosan kan
dé definieras som nagot som radikalt skiljer sig fran skonlitteraturen. Den &r icke-fiktiv,
icke-litterar och sakprosan har saledes ett verklighetsansprak och lasaren ska uppfatta
den som direkta beskrivningar av verkligheten (ibid). Esséer later sig ddremot inte sa
latt inordnas i de givna kategorierna. | vart material har vi kategoriserat essan utifran
huruvida uppgifterna till den fokuserar pa sprakliga eller litterara egenskaper. Nér
uppgifterna innefattar lasa, skriva, tala, lyssna men inte explicit & kopplade till en
litterdr text, har uppgifterna kategoriserats som sprak (jfr Liberg m.fl., 2012).

Uppgifter betecknas i enlighet med Bakken och Andersson Bakken som ett slags
paratext, det vill séga "textelementer som omgir en text” (2016, s. 11). En uppgift
markeras darfor vanligen grafiskt i en larobok exempelvis genom ett skapat avstand till
andra delar av texten, en inramning, placering pa fargavvikande textplatta eller som en
del av en numrerad lista eller punktlista. Analysen utgar emellertid fran en spraklig
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definition av uppgift. En uppgift uttrycker en sprakhandling i form av en fraga eller
uppmaning “Som en oppgave vil vi regne enhver peritekst som utfgrer en
sprakhandling av klassen direktiv henvendt til eleven” (Bakken & Andersson Bakken,
2016, s. 12, kursiv i original). En sadan sprakhandling realiseras vanligen som fragesats
eller uppmaningssats (jfr Holmberg & Karlsson, 2006). | materialet finns dven nagra
exempel pa inkongruent uttryckta sprakhandlingar, och dven underforstadda sadana.
Typiska exempel pa underforstadda sprakhandlingar ar pastaenden som elever ska ta
stéllning till, men dar sjélva sprakhandlingen, ta stéllning till” saknas. | tabell 2 ges
exempel pa olika typer av sprakhandlingar hdmtade fran materialet.

Tabell 1. Exempel pa sprakhandlingar i uppgifter

Sprakhandling Exempel fran materialet

Uppmaning, kongruent  Lds dikterna. Valj den som du tycker bast om. (Svenskan 7)

Uppmaning, inkongruent Du ska i en skrivuppgift tilldmpa den dramaturgiska modellen pa berattelsen om Rédluvan
(Formativ svenska 1)

Fraga, kongruent Hur ldnge har dmnet svenska funnits p& schemat? (Svenska i toppform, 1)
Underforstadd Jag kan anvanda begreppen sakprosa och skonlitteratur.
sprakhandling (Svenska i toppform, 1)

| materialet finns exempel pa hur fragor eller uppmaningar radas pa varandra i en
uppgift, och foljdfragor kan folja efter en huvudfraga. Eftersom analysen utgar fran att
en uppgift uttrycker en och inte flera sprakhandlingar kategoriseras uppgifter som
utgors av flera sprakhandlingar utifran "det siste leddet, det som oppgaven som helhet
munner ut i” (Bakken & Andersson Bakken 2016, s. 18). | féljande exempel fran Klara
svenskan ak 5 finns tre sprakhandlingar i form av kongruent uttryckta uppmaningar
understrukna: "Sld med en tarning och slumpa fram ett innehéll i en pahittad artikel.
Skriv ner resultaten pa raderna nedan.” | enlighet med Bakken och Andersson Bakken
raknas den sprakhandling som instruktionen sammantaget ska landa i, "skriv ner”, som
den avgorande sprakhandlingen.

N&r materialet valts konstruerades ett kodschema med kodningsenheter. Studiens tredje
fragestallning besvaras med hjalp av en teoribaserad analys (Fauskanger & Mosvold,
2014). Den bygger pa en didaktisk relief (Liberg, 2020). Reliefen innefattar foljande
innehallsliga  dimensioner:  disciplinar,  erfarenhetsbaserad,  generaliserande,
perspektifierande samt en kreativ dimension. Dessa har operationaliserats och utgor
studiens kodningsenheter (se tabell 1). Analysverktyget har utifran materialet
kompletterats med en bedomningsdimension. Nedanstaende kodningsschema anvands
i analysen av materialet:
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Tabell 2. Kodningsschema utifran Libergs didaktiska relief (2020)

Dimension Uppgiften omfattar Exempel

Disciplinar Grammatik, kunskap om Skriv bokstaver som saknas i alfabetet (Robin ak 3)
litteratur, textforstaelse

Erfarenhet Elevens erfarenheter Om du fick 6nska — hur skulle de vuxna i filmen vara da? (Svenskan 7)
efterfragas och integreras

Generaliserande Principer och allmangiltighet  Ta reda pa mer om censur. Anvands censur idag? Pa vilket satt?
(Svenskan 9)

Perspektifierande Olika perspektiv, réster och Vad betyder emo och queer? Speglar ord som queer en del av ens

fragor om makt identitet? Vilka andra ord och uttryck anvands for att satta etiketter
pa manniskor... (Liber svenska 7-9)
Kreativ Fantasi, forestédliningsformaga, Vad hander nar Frankenstein slar upp dorren till sitt rum, tror du?
att sjalv skapa och tolka Skriv en fortsattning (Svenskan 8)
Bedémning Malbeskrivningar, checklistor  Nu har du 6vat pé att reflektera kring sprakbruk, och det &r snart
och utvarderingar dags for kunskapsmatning, men forst ska du sjalv bedéma hur du
ligger till genom att stdmma av mot kontrollistan nedan (Formativ
svenska 1)

| det ovanstaende kodningsschemat ar en analysenhet en uppgift riktad till eleven. I
analysen réknas uppgifter samtidigt som de tolkas for att sorteras i kodningsschemats
dimensioner. | studien kombineras saledes deduktiva och induktiva forhallningssatt.
De ursprungliga dimensionerna foljer Libergs definitioner med undantag av den
kreativa dimensionen som i var analys har breddats for att inte enbart innefatta
framtidsvisioner.

| avsikt att uppna sa hog interbedémarreliabilitet som majligt, har olika delar av
materialet férst bedémts individuellt av oss forskare och dérefter har bedémningarna
jdmforts. Under denna process har ytterligare en kategori, bedémningsdimensionen,
identifierats och lagts till i kodningsschemat.

Material

Materialet bestdr av fysiska laromedel i amnet svenska fran fem av de storre
laromedelsforlagen, fordelade pa lag-, mellan- och hogstadiet samt arskurs 1 och 2 pa
gymnasiet. En 6versikt 6ver materialet aterfinns i nedanstaende tabell:
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Tabell 3. Oversikt 6ver analyserade larobdcker fordelade efter arskurser

Ak Forlag och utgivningsar Titel Antal sidor Antal uppgifter Typ av bok/bocker
1 Gleerups Ord & aventyr 1 112 464 Arbetsbok
3 Sanoma utbildning Robin 3 111 224 Arbetsbok

Natur & Kultur Klara svenskan 96 222 Huvudbok

64 169 Ovningsbok

5 Natur & Kultur Klara svenskan 104 171 Huvudbok
64 140 Ovningsbok

6  Natur & Kultur Klara svenskan 96 146 Huvudbok
64 160 Ovningsbok

6  Studentlitteratur Svenskan 135 157 Huvudbok Ovningsbok
144 210

7  Studentlitteratur Svenskan 120 148 Huvudbok
112 132 Ovningsbok

8  Studentlitteratur Svenskan 119 163 Huvudbok
112 175 Ovningsbok

9  Studentlitteratur Svenskan 168 192 Huvudbok
119 210 Ovningsbok

7-9 Liber Liber Svenska 384 193

1gy Liber Formativ svenska 1 294 262

1gy Studentlitteratur Svenska i toppform 1 266 311

29y Liber Formativ svenska 2 372 159

Sammanlagt ingér 20 larobocker (lasebdcker, dvningsbdcker, huvudbdcker) fran sju
olika laromedelsserier. Sammanlagt har 4008 uppgifter analyserats. Till vissa av
laromedlen finns digitalt extramaterial. Dessa innefattas inte i analysen.

Resultat

Studiens resultat rapporteras framst kvantitativt i fyra tabeller. De kvantitativa
resultaten kompletteras med belysande exempel ur l&romedlen och genom analytiska
kommentarer.

Fordelning mellan litteratur och sprak i laromedlen

Fordelningen mellan litteratur och sprak har undersokts pa tva satt. Dels rapporteras
fordelningen i antal sidor, dels genom fordelningen av uppgifter. | tabell 4 aterges
resultatet gallande sidférdelning mellan litteratur och sprak.
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Tabell 4. Fordelning antal sidor géllande sprak respektive litteratur

Ak Laromedel, huvudbok (hb), Andel sidor Andel sidor Antal sidor
o6vningsbok (6b) sprak i procent litteratur i totalt
procent
1 Ord & aventyr 1 97 3 112
3 Robin 3 60 30 111
4 Klara svenskan (hb) 53 35 96
4 Klara svenskan (6b) 98 - 64
5 Klara svenskan (hb) 59 31 104
5 Klara svenskan (6b) 97 - 64
6 Klara svenskan (hb) 57 42 96
6 Klara svenskan (6b) 96 0 64
6 Svenskan (hb) 13 70 135
6 Svenskan (6b) 71 22 144
7-9 Liber svenska 45 47 384
7 Svenskan (hb) 5 69 120
7 Svenskan (6b) 62 21 112
8 Svenskan (hb) 7 71 119
8 Svenskan (6b) 65 20 112
9 Svenskan 9 (hb) 5 78 168
9 Svenskan 9 (6b) 70 12 119
Gy1 Formativ svenska 27 25 294
Gy1 Svenska i toppform 38 16 230
Gy2 Formativ svenska 33 30 373

| tabellen saknas den kategori som skapades av 6vrigt, det vill saga innehallsforteckning
och liknande men é&ven sidor agnade at bedémning. Hur bedémning framtrader
undersoks genom innehallsdimensioner, se tabell 7.

Analysen visar att det dr stora skillnader mellan de olika laromedlen. Farre sidor dgnas
at litteratur i laromedel riktade mot de yngre aldrarna. En tendens &r att de sidor som
framst dgnas 4t litteratur aterfinns i huvudbdckerna medan Gvningsbdckerna
koncentreras till sprak. Vart material tillater inte jamforelser mellan olika laromedel
riktade mot samma arskurs, med undantag av arskurs 6. | Klara svenskan ak 6 &r andelen
litteraturuppgifter mindre &n i Svenskan 6 och i Klara svenskans évningsbok &gnas inga
sidor 4t litteratur. Detta kan sta som ett exempel pa hur svenskamnet gestaltas i olika
laromedel. Laromedlet Svenskan sticker ut i materialet genom den stora andelen sidor
som kan kategoriseras som litteratur. Att vissa laromedel agnar en stor del at litteratur
kan bero pa langa utdrag ur litterara texter. Exempelvis dgnas sju sidor i Svenskan 8 at
ett utdrag ur Shakespeares pjas Romeo och Julia. I tabell 5 redovisas fordelningen av
uppgifter dgnade &t sprak respektive litteratur. Noteras bor att det finns uppgifter, till
exempel géllande beddmning, som inte kan kategoriseras som vare sig sprak eller
litteratur. Dérfor blir inte procentsammanstaliningen 100 % vilket kan bero pa att
langa litterdra utdrag ur texter aterfinns i laromedlet.

289



Tabell 5. Oversikt andel uppgifter sprak och litteratur i procent. Huvudbok=hb, évningsbok=6b

Ak Laromedel Sprak Litteratur Kombinerar sprak och litteratur
1 Ord & aventyr 1 99 0,5 1
3 Robin 3 76 1" 9
4 Klara svenskan (hb) 57 6 32
4 Klara svenskan (6b) 100 - -
5 Klara svenskan (hb) 62 2 27
5 Klara svenskan (6b) 100 - -
6 Klara svenskan (hb) 53 1 38
6 Klara svenskan (6b) 100 - -
6 Svenskan (hb) 20 70 8
6 Svenskan (6b) 88 - 12

7-9 Liber svenska 36 39 9
7 Svenskan (hb) 18 54 15
7 Svenskan (6b) 65 20 12
8 Svenskan (hb) 16 51 24
8 Svenskan (6b) 73 14 9
9 Svenskan 9 (hb) 7 63 26
9 Svenskan 9 (6b) 51 19 27

Gy1 Formativ svenska 43 23 2

Gy1 Svenska i toppform 41 19

Gy2 Formativ svenska 56 25 4

Ett stort antal sidor som agnas litteratur, se tabell 4, bor rimligen ocksa aterspeglas i
antalet uppgifter, vilket ocksa syns i tabell 5. Exempelvis har Svenskan, som har ett stort
antal litteratursidor ocksa manga uppgifter som handlar om litteratur. Omvént galler
att Klara svenskan, som ett stort antal sidor dgnade at sprak, ocksa har en stor andel
sprakuppgifter.

Typiskt for uppgifter riktade mot litteratur, oavsett stadium, ar att de i hdg grad
efterfragar textbaserad lasforstéaelse: ”Nar och var utspelar sig den har berattelsen?”
(Svenskan 9). Andra exempel pa litteraturfragor &r: "Vilket berattarperspektiv anvander
Yann Martel i det har utdraget?” (Svenska i toppform, 1). "Hur tror du att det sag ut
hemma hos Fagin?” (Svenskan 7).

Exempel pa sprakuppgifter ar: ”Skriv rétt ord vid bilderna.” (Ord & dventyr 1, ak 1).

"S0k fakta och samla argument som gallras till tre stycken, ha gdrna med ett
motargument ocksa.” (Formativ svenska 1).

Trots storre skillnader i antalet sidor, kan vi se att antalet uppgifter dr tdmligen lika i
laromedlen. Det innebar att vissa laromedel har manga uppgifter i relation till Gvrig
text, medan det omvénda galler for andra bocker. | de flesta bocker finns uppgifter som
kombinerar sprak och litteratur, vilket redovisas i féljande avsnitt.
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Samspel mellan sprak och litteratur i uppgifterna

Samspelet mellan sprak och litteratur tar sig olika uttryck i de analyserade uppgifterna.

Genom den stegvisa innehallsanalysen framtrader fyra kategorier av samspel:

1. Den litterdra textens struktur, gestaltningar och sprak uppmarksammas.

Exempel pa denna kategori 4r: "Ge ett exempel pa hur forfattaren gestaltar att
bokens karaktérer kédnner réadsla eller oro.” (Svenskan 9). "Leta upp poetiska
bilder, liknelser, som den dar Romeo liknar Julia vid solens stralar. Gor om
bilderna och hitta pa nya liknelser som kidnns mer moderna. Skriv ner dem och
jamfor dem i klassen.” (Svenskan 8).

Skrivuppdrag som bottnar i en litterar text.

Exempel pa denna kategori &r: "Valj fem till sju rader ur lattexten och skapa en
egen dikt. Du kan antingen sétta ihop rader fran laten till en ny dikt eller sa
kan du bygga ut meningarna du har tagit med egna ord.” (Liber svenska 7-9).
"Min deckare innehéller: ett problem, ett motiv, personbeskrivningar,
miljobeskrivningar, villospar och ledtradar, vandpunkt, losning, dialog,
varierade sageverb.” (Klara svenskan 5).

Sprakliga begrepp anvéands for tolkning av litterara texter.

Exempel pa denna kategori &r: "Vad handlar dikten om? Skriv tre adjektiv som
du tycker passar in pa personen i diktens kanslor.” (Liber svenska 7-9). "Narlas
en del av texten och fundera éver en grammatisk skillnad mellan spraket i
berdttelsen och dagens svenska.” (Svenskan 9).

Fragor som uttrycks genom en sprakhandling (beratta, redogér for, skriv om)
ska besvaras i relation till en litterar text.

Exempel pa denna kategori, och en inkongruent sprakhandling, ar: "Analysera
sprak och stil genom att fundera dver meningsbyggnad: Ar meningarna korta
eller 1anga?” (Formativ Svenska 1). "Valj ut en stark mening i texten. Citera
den och skriv en motivering till varfor du tycker att den &r stark.” (Liber
svenska 7-9).

| tabell 6 visas fordelningen av ovan beskrivna kategorier av samspel i laromedlen.
Fordelningen uttrycks i antal, eftersom samspel endast framtrader i fa uppgifter.
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Tabell 6. Antal uppgifter utifran kategorier av samspel mellan sprak och litteratur

Ak Laromedel, huvudbok Kat. 1 Gestaltning Kat. 2 Kat. 3 Kat. 4
(hb), dvningsbok (6b) och sprak Skrivande utifrdn Sprakliga begrepp Fragor i relation
litterar text for tolkning till litterar text
1 Ord &aventyr 1 - 3
3  Robin3 1 - 4 22
4  Klara svenskan 34 2 10
5 Klara svenskan 17 1 20
6  Klara svenskan 38 1 10
6  Svenskan 21 8 8
7  Svenskan 8 22 - 10
8  Svenskan 8 12 - 31
9  Svenskan 1 24 1 71
7-9 Liber svenska 2 9 2
Gy 1 Svenska i toppform 6 4 2
Gy1 Formativ svenska -
Gy2 Formativ svenska - 6

I laromedel riktade mot gymnasiet &r det inte alltid klart om ett skrivuppdrag bottnar i
en litterar text eller om det handlar om att besvara fragor i relation till en litterar text.
Den stottning som ges i uppgifterna utgors ofta av fragor som ska besvaras och pa sa
sitt bilda en sammanhangande litterar analys. Sadana uppgifter har i studien
kategoriserats som “Fragor som ska besvaras skriftligt i relation till en litterdr text”,
eftersom det snarare &r svaren pa fragorna an att skriva en analys som blir utmarkande
for uppgiften. Det galler exempelvis Formativ svenska 1.

Innehéllsdimensioner i svensklaromedlen

Vi inleder med att ge konkreta exempel pa innehallsdimensionerna fran analysen.
Exempel pa den disciplinara dimensionen ar: "Vad var det grekerna upptéackte nar de
upptackte retoriken?” (Svenska i toppform 1). "Lés rektorns svar till elever och foraldrar
pa nasta sida. Ringa in rektorns argument och stryk under de bindeord hon anvéander.”
(Klara svenskan 5)

Tvé exempel pa erfarenhetsdimensionen ar: “Gor en topplista med dina egna favoriter
bland Astrid Lindgrens bocker. Jamfor din lista med en kamrats. Tycker ni likadant?”
(Svenskan 9). "Tankekarta: skriv ord som passar in pa en van. Skriv sedan meningar
med orden i tankekartan.” (Ord & &ventyr 1).

Exempel pa den generaliserande dimensionen &r: "Ta reda pa mer om censur.
Anvands censur idag? Pa vilket sitt (&k 9). Varfor tror du att sje-ljudet stavas pa sa
manga olika satt?” (Svenskan 6). Det finns dven exempel pa uppgifter dar spar av flera
dimensioner mots, som i féljande exempel ddr erfarenhet och generalisering anas:

I boken som du har Iast ett utdrag ur verkar alla vardera samma sak. Alla vill att
deras déttrar ska gifta sig med den nya mannen. Finns det ménster i ditt liv eller
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i din nérhet som du kan se dér “alla” vill ha samma sak, gillar samma sak eller
forsoker uppna samma sak. Ge exempel. (Svenskan 8)

Den mest framtradande dimensionen avgér da hur uppgiften kategoriseras. Exemplet
har darfor kategoriserats som generalisering med tanke pa den uttryckta 6nskan att se
“monster”.

Ett langre exempel pa den perspektifierande dimensionen &r:

Du ska i en egen uppsats fa reflektera 6ver bade temat och motivet med den som
kommer ensam till ett nytt socialt sasmmanhang. Anvéand Henning i Mina drom-
mars stad /.../. Koppla ocksa den ensamkommande till Sverige pa 2000-talet och
leta paralleller med Henning och unga flyktingar. Vad har de gemensamt med
varandra — och dig? /.../ Resonera kring den ensamkommandes ké&nslor och upp-
levelser och hur de hénger ihop med den mottagande omgivningens reakt-
ioner./.../ (Svenska i toppform, 1).

Ett annat exempel &r: "Astrid Lindgren verkade innan sociala medier fanns. Jamfor hur
det kan ha varit for Astrid Lindgren att na ut med sitt budskap med hur det ar idag.”
(Liber svenska 7-9)

Exempel pa kreativitetsdimensionen &r: "Vilket yrke vill du ha nar du blir vuxen?
Varfor? Skriv meningar. Rita.” (Ord & &ventyr, 1). ”Skriv sedan en egen chattnovell
med valfri handling...” (Liber svenska 7-9).

Exempel pd den dimension som identifierades genom var analys,
bedomningsdimensionen r: "Gor en sjalvskattning utifran kunskapskraven” (Formativ
svenska 2). "Jag kan-uppgift: skriv orden vid ratt bild.” (Ord och dventyr, 1).

Tabell 7 ger en dversikt Over dimensionernas fordelning.

Tabell 7. Uppgifternas dimensioner i procent.

Ak Liromedel Disciplindr Erfarenhet Generaliserande Perspektifierande Kreativitet Bedomning
Pgam m : : .
3 Robin 3 66 22 - - 10 1
4  Klara svenskan 80 2 2 - 7 8
5 Klara svenskan 76 7 0,6 0,6 9 7
6 Klara svenskan 79 8 0,6 0,3 5 6,5
6 Svenskan 67 12 1 0,2 7 9
7 Svenskan 61 18 9 1 7 3
8 Svenskan 55 25 3 2 6 3
9 Svenskan 65 20 3 2 5 4
7-9 Liber svenskan 63 25 3 6 2
Gy1 Formativ 70 . . 30
svenska
Gy1 Svenska i 60 1 2 1 03 36
toppform
Gy2 Formativ 75 4 6 R R 13
svenska
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Som férvantat dominerar den disciplindra dimensionen. Vi kan konstatera att
lirobockerna, trots sina  olikheter, &ndd uppvisar en liknande profil.
Bedomningsdimensionen far redan i arskurs 1 en framtradande roll i det undersokta
laromedlet, genom de manga sjalvbedémningsuppgifterna. Bedomning i laromedel for
aldre elever handlar ocksa om sjalvbedomning men dven om kamratbeddmning och
jamforelse med betygsmatriser och checklistor. Vi ser att den perspektifierande
dimensionen &r minst forekommande, forutom i Liber svenska 7-9. | laromedlet finns
manga uppgifter som innebér jamforelser mellan olika tider, olika personer och roller.
Kreativitetsdimensionen finns med i laromedlen for grundskolan men i ett begrdnsat
antal uppgifter. Den saknas helt i de undersokta laromedlen for gymnasiet. Detta géller
aven erfarenhet. | Liber svenska lyfts i hogre grad elevers egna erfarenheter liksom flera
perspektiv. Vart att notera ar att bedémningsdimensionen inte framtréder alls i det
laromedlet.

Diskussion

Svenskamnet har ett brett och mangfacetterat innehall. Trots det framstar svenskdamnet
I hog grad som ett fardighetsamne (Dahlbdck & Lyngfelt, 2017; Liberg m.fl., 2012).
Aven den hér studien om laromedel bekraftar den bilden genom att den disciplinira
innehallsdimensionen dominerar samtliga laromedel. Séaledes finns det, i kombination
med den av oss identifierade beddmningsdimensionen, risk for att det framst &r
instrumentella kunskaper som erbjuds genom laromedelsuppgifterna. Manga uppgifter
verkar ha konstruerats for att vara tydliga och métbara (jfr Zandén, 2018). Nu géllande
l&roplaner har en tat koppling till métbara kunskapsresultat vilket medfor en risk for
att amnets komplexitet och dess vetenskapliga och konstnérliga grund kan offras.
Skolan riskerar darmed att bli mindre relevant som bildningsorganisation (Sundberg &
Wahlstrém, 2016). Sammantaget innebdar det en forskjutning mot
undervisningsprocessens slutled: beddmning och betyg (jfr Sundberg & Wahlstrom,
2016; Zandén, 2018). Sarskilt tydligt &r detta i gymnasielaromedlen dér en stor andel
sidor och uppgifter dgnas at bedémning, men bedomningsinslag forekommer &ven i
laromedel redan for arskurs 1 och &ven for mellan- och hogstadiet. Resultatet kan
relateras till den kunskapssyn som dominerar den nuvarande laroplanen (jfr Zandén,
2018; Wahlstrom, 2016). Bakken och Andersson Bakken (2021) pekar pa att uppgifter
ar en egen genre som endast langsamt forandras och i det ndrmaste oberoende av
géllande styrdokument. Flertalet av de undersokta laromedlen tycks dock tydligt ha
anpassats till den resultat- och bedémningskultur som skrivs fram i géllande laroplaner.

| studien har vi granskat fordelningen mellan sprak och litteratur. Sprak, sérskilt i
form av spraklara och skrivuppgifter, ar framtradande i laromedlen vilket aterspeglar
sprakets framskjutna position i relation till litteratur i laroplanerna (jfr Liberg m.fl.,
2012). Undantag finns emellertid. | en laromedelsserie ges litteratur ett vésentligt
utrymme. Intrycket ar dock att manga uppgifter i materialet generellt riktas mot
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lasforstaelse genom framst instrumentella kontrollfragor. Litteraturen framstar som en
outnyttjad resurs, med tanke pa att sprak och litteratur endast undantagsvis mots i det
undersokta materialet. Det finns dock flera goda exempel i nagra av larobockerna pa
hur litteraturen kan fungera som en modell och utgangspunkt for sprakliga upptéackter
och kreativt sprakarbete (jfr Myhill, 2021).

Avslutningsvis vill vi peka pa att ett endimensionellt svenskamne framtrader.
Analysen visar att fa innehallsdimensioner finns representerade (jfr Dahlback &
Lyngfelt, 2017). Den disciplinara dimensionen, jamte beddmningsdimensionen, star i
forgrunden medan den generaliserande, perspektifierande och kreativa dimensionen far
sta tillbaka eller helt saknas. Erfarenhetdimensionen férekommer till viss del men
framtrader oGverraskande sallan (jfr Ullstrom 2007; Veum, 2015). Med tanke pa
Laromedelutredningens uttryckta forhoppningar om att laromedel kan verka enande
for skolan och amnena, visar denna inledande studie att dessa forhoppningar inte s latt
later sig infrias. Vi kan konstatera att de bildningsambitioner som uttrycks i
syftesskrivningarna i svenskdmnets kurs- och d@mnesplaner knappast kan uppfyllas
genom de innehallsdimensioner som erbjuds i laromedlens uppgifter. Vissa uppgifter i
vart material visar emellertid hur sprak och litteratur kan berika varandra och hér ser vi
potential for utveckling, vidare arbete och forskning.
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DATASPILL SOM MULTIMODALT
UTGANGSPUNKT FOR
TEKSTSKAPINGSOPPGAVER | NORSK

Briten Russdal-Hamre

Dagens larere skal kunne bruke digitale leringsressurser blant anna for & skape ramme
rundt elevenes utvikling av kreativitet og problemlgsing. Kommersielle dataspill kan
fungere som en slik digital leringsressurs i forbindelse med elevers arbeid med
tekstskaping. Materialet er besvarelser pa hjemmeeksamen som inneholder forslag til
undervisningsopplegg og tekstskapingsoppgaver med utgangspunkt i et bestemt
dataspill for elever pa 7. trinn.

Studiens forskningsspgrsmal er: Hvilke muligheter ser grunnskolelarerstudenter for
bruk av et digitalt rollespill som lazringsressurs i tilknytning til skriveopplaring pa
mellomtrinnet? | hvilke skrivediskurser plasserer studentenes forslag til
tekstskapingsoppgaver seg?

Studentenes forslag til undervisningsopplegg analyseres med utgangspunkt i
skrivedidaktikk som har statt sentralt i studieemnet, og som vektlegger aktiviteter bade
for, under og etter skrivinga, | tillegg er det gjennomfart en diskursanalyse av
tekstskapingsoppgavene som bygger pa Ivanics skrivediskurser.

Til tross for studieemnets vektlegging av de mangfoldige multimodale mulighetene
som digital tekstskaping byr pa, foreslar studentene i de fleste tilfeller tradisjonelle
tekstskapingsoppgaver; verbalspraklige fortellinger med et bilde som illustrasjon.
Elevtekstene skal presenteres som digital bok, plakat eller som utskrift pa papir. Det
som likevel er mest overraskende, er at bare halvdelen av studentene reflekterer over hva
elevene skulle lzre av dette tekstarbeidet. Diskursanalysen viser at studentene er mest
opptatt av elevenes formelle ferdigheter, og at disse utvikles gjennom prosessorienterte
arbeidsmater.
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Introduksjon

Ifglge Rammeverk for lzererens profesjonsfaglige digitale kompetanse (UDIR, 2018, s. 4)
skal lereren kunne bruke digitale leringsressurser blant anna for & skape ramme rundt
elevenes utvikling av kreativitet og problemlgsing. | motsetning til digitale leremidler
som er utvikla til pedagogisk bruk, forstar jeg digitale lzringsressurser som materiell som
ikke er utvikla med tanke pa bruk i utdanning, men som gjennom didaktisk
tilrettelegging og integrering i undervisning kan vere til hjelp i leringsarbeidet.
Dataspill kan veere en aktuell leringsressurs, fordi dette ifelge Barn og Medier-
undersgkelsen fra 2022 er en del av de fleste elevers erfaringsbakgrunn (Medietilsynet,
2022,s. 7).

Tour (2015) viste at det forholdet og den tilnerminga en lerer har til digital
teknologi, preger den tilnerminga og de mulighetene lareren ser for bruk av det digitale
i undervisninga. Det er altsa en fordel at lererstudenter far erfaring med ulike typer
digitale teksttyper, slik at de kan gjare bevisste valg av hvilke digitale element de trekker
veksler pa i undervisninga. | tillegg kan det vaere nyttig for en framtidig leerer & kunne
samtale med elevene om fritidsinteressene deres, og & kunne benytte fritidskompetansen
til elevene — ogsa dataspillkompetanse — i leringsarbeidet i skolen. Det fins mange
leringsspill til bruk i skolen — spill som er utvikla med et spesielt lzringsmal i tankene,
og som dermed kan omtales som leeremiddel — men jeg har ikke kjennskap til noen
lzeringsspill som utfordrer og inspirerer elevene til & lage egne tekster. Derfor har jeg
brakt kommersielle dataspill inn i norskundervisninga i grunnskolelererutdanningene
for & gi studentene erfaring med a definere dataspill bade som tekst og som
leringsressurs i forbindelse med norskfaglig tekstproduksjon. Siden denne tematikken
har vart vektlagt i undervisninga, har det ogsa vaert mulig for studentene a velge
eksamensoppgaver der undervisningsopplegg som inkluderer dataspill, star sentralt.

Formalet med denne artikkelen er a se pa hvilke muligheter digitale flerspiller
rollespill  kan gi for inspirasjon til skriving, gjennom studenter i
Grunnskolelzrerutdanning 5-10 sine forslag til undervisningsopplegg for elever pa 7.
trinn. Undervisningsopplegget er del av en hjemmeeksamen, og oppgaven krevde at
opplegget inkluderte en skriveoppgave i relasjon til et bestemt dataspill. Studiens
forskningssparsmal er: Hvilke muligheter ser grunnskolelzrerstudenter for bruk av et
digitalt rollespill som leeringsressurs i tilknytning til skriveopplaring pa mellomtrinnet?
I hvilke skrivediskurser plasserer studentenes forslag til tekstskapingsoppgaver seg?
Analysen vektlegger undervisningsopplegga som helhet og oppgaveforslaga spesielt.
Gjennom a se undervisningsopplegga i sammenheng med studentens didaktiske
refleksjoner drafter jeg hvilke bevisste valg de vil gjere for a forberede elevene til
tekstarbeidet. Oppgaveforslaga inneholder skrivebestillinger som har til hensikt a gi
elevene inspirasjon, rammer og en retning pa skrivearbeidet. En skrivebestilling kan
inneholde retningslinjer som omfang, sjanger eller skrivehandling, mottakere og
hvilken skriverolle de skal sette seg inn i, dvs. hvem de skal forestille seg at de er som
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forfattere av teksten. For & gi en mer systematisk oversikt over oppgaveforslaga, blir de
videre ordnet med utgangspunkt i Ivanics skrivediskurser.

Etter at noen teoretiske perspektiv, tidligere forskning og materialet er presentert,
falger det analyse og drefting av studentenes forslag til skriveoppgaver, og forbindelsen
mellom dataspillet og oppgavene blir tematisert. Deretter blir skriveoppgavene
kontekstualisert i undervisningsoppleggene som helhet. Denne sekvensen tar for seg
ulike aspekt ved forslaga: leeringsmal, vurderingskriterier, samt aktiviteter far, under og
etter skriving. Til slutt i analysedelen blir det argumentert for hvordan oppgavene kan
ses i sammenheng med skrivediskurser, fgr studien ses i sammenheng med temaet for
SMDI-konferansen.

Teoretiske perspektiv og tidligere forskning

Grunnlaget for analysen av studentenes forslag til undervisningsopplegg er
skrivedidaktikk som har statt sentralt i studieemnet, og som vektlegger aktiviteter bade
for, under og etter skrivinga, f.eks. Smidt (2011). I tillegg legges det vekt pa at
multimodale oppgaver bgr vise sammenheng mellom multimodalitet og bruk av
tilgjengelig teknologi, slik at dette bli en naturlig del av innholdet i undervisninga (Slot,
2014, s. 64). Nar det gjelder diskursanalysen av skriveoppgavene bygger analysen pa
Ivani€s skrivediskurser (Ivani¢, 2004).

Skrivedidaktikk

Artikkelens skrivedidaktiske tilnerming har sin bakgrunn i prosessorientert skriving
som kom inn i norske klasserom pa 1980-tallet. Her star selve arbeidet med & utvikle
en tekst i sentrum, sammen med produktet. Arbeidet organiseres i ulike faser der
ideutvikling og responsarbeid, bade fra medelever og lerer, ansees som viktig (Dysthe
& Hertzberg, 2015).

Det er viktig at elevene far hjelp til & «kople seg pa» emnet og skrivematen som skal
inngd i skrivinga. Prosjektet SKRIV har fert til flere anerkjente artikler om
skriveopplering. Smidt (2011) er blant anna opptatt av at formalet med skriveoppgaver
tradisjonelt har fatt for liten oppmerksomhet, og at alt for mange skrivearbeid forblir
ufullendte. En mate & bate pa dette er a lage oppgaver som inkluderer at tekstene far
«et liv» etter at de er ferdige. Derfor er det viktig a sette elevteksten inn i en kontekst
som gjer at den i bakhtinsk forstand (Dysthe, 1997) snakker med andre tekster.

| forbindelse med utvikling av skriveprgver i 2005 blei den teoretiske modellen
Skrivehjulet laga (Matre et al., 2021, s. 14). Her er det definert seks ulike
skrivehandlinger som er en viktig del av bestillinga til elevers tekstproduksjon: a
samhandle, & reflektere, & beskrive, & utforske, & forestille seg og & overbevise.
Skrivehandlingene kan brukes til ulike formal, for eksempel kan man forestille seg en
fantasiverden hvor ei fortelling kan ha et hendelsesforlgp.
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Gjennom Norm-prosjektet gjorde man seg erfaringer om sammenhengen mellom
kvaliteten pa oppgaveformuleringene og elevtekstene. Maagers & Skijelbred (2015)
formulerte falgende kjennetegn pa gode skriveoppgaver: Oppgavene bgr ha et klart
formal og en definert mottaker; de bar brukes bade til & lzre & skrive og a skrive for &
lere; invitere til & skrive i sjangrer som har status i faget; oppfordre til & benytte ulike
modaliteter som benyttes i faget; og invitere til & bruke et fagspesifikt sprak.

I denne artikkelen er det ikke studentenes egen skrivekompetanse som er under lupa,
men deres kompetanse som framtidige lese- og skrivelarere. Da har de bruk for innsikt
i hvordan man kan gi elever mulighet for a utvikle digitale tekstkompetanser, bade som
lesere og skapere av multimodale tekster (Hashemi et.al. 2020). Det er altsa innholdet i
eksamensbesvarelsene som er interessant i denne sammenhengen — hvordan studentene
tenker at de kan bruke Old School Runescape (OSRS) som didaktisk ressurs og som
multimodal tekst, og hvordan de designer elevoppgaver med utgangspunkt i dette
dataspillet. En lignende problemstilling finnes hos Russdal-Hamre (2018), der en
multimodal elevtekst (verbaltekst og tegning) skal brukes som modelltekst for
studentenes oppgavedesign, og der det var ei eksplisitt bestilling at elevene skulle lage
multimodale tekster. Analysen i denne studien viste at studentene foreslo et variert
utvalg av ulike teksttyper som mal for elevenes tekstskaping, men at de fleste studentene
foreslo de samme modalitetene som var brukt i modellteksten.

Bade Skriv- og Norm-prosjektet bygger pa KAL-prosjektet (Kvalitetssikring av
lzringsutbyttet i norsk skriftlig, 2000 - 2002) som hadde som formal & vurdere
leringsutbyttet i norsk skriftlig i grunnskolen, slik dette kom til uttrykk gjennom
avsluttende eksamen pa tiende trinn. Et av de klassifiserende begrepa som KAL-
prosjektet bruker, er skrivemate som betraktes som en iscenesetter av en tekstnorm som
er kjent fra «skolsk» skriving. Skrivematene er delt inn i tre kategorier: Resonnerende,
mellompersonlige og fortellende skriving. Resonnerende skrivemate er brukt om tekster
som gjerne tar stilling for eller imot noe, som drgfter eller argumenterer. Fortellende
skrivemate gjelder tekster som forteller en historie, ofte i kronologisk tidsrekkefalge.
Den mellompersonlige skrivematen tematiserer relasjonen mellom skriveren og
mottakeren. Fortellende og mellompersonlig skriving kan ofte oppfattes som det
samme, men det som skiller den mellompersonlige fra den fortellende skrivematen, er
«at selve skrivesituasjonen og det markerte forholdet mellom modellskriver og
modelleser danner den ytre ramma i teksten» (Berge, 2005b, s. 80). Til forskjell fra
bruken i KAL-prosjektet, der skrivematene er brukt for a klassifisere elevtekster, er de i
denne studien brukt for a sortere de mulighetene som skrivebestillingene i materialet
inviterer elevene til.

Skrivediskurser

Ivani¢ har utarbeidd et rammeverk for skrivediskurser, Discourses of Writing (lvanic,
2004). Det bygger pa ei tilnerming som ser pa spraket som et omfattende system der
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det er flere lag som ligger utenpé hverandre som i en lgk. (Ivani¢, 2004, s. 222). lvanics
rammeverk bestar av seks diskurser: 1) skills discourse of writing, 2) creativity discourse of
writing, 3) process discourse of writing, 4) genre discourse of writing, 5) social practices
discourse of writing og 6) socialpolitical discourse of writing (lvani¢, 2004, s. 225). | det
falgende bruker jeg den norske oversettelsen av betegnelsene pa diskursene slik de er
gjengitt hos Smidt (2009).

Ferdighetsdiskursen, rommer et syn pa kvaliteten pa skriving hvor det avgjgrende er
hvor korrekt det er skrevet. Ortografi, tegnsetting og setningsstruktur er vektlagt. |
kreativitetsdiskursen, er det innhold og skrivestil som vektlegges nar kvalitet skal
vurderes. Her er det meningsinnholdet i teksten med litterare Kriterier, snarere enn
dagligsprakets, som er vektlagt. Det blir ogsa sett pa som viktig & bruke andre sine
tekster og interessante tematikker som inspirasjon for skrivinga. Prosessdiskursen
kjennetegnes av oppfatningen at kvaliteten pa skriving er avhengig av skriveprosessen,
og denne ma elevene fa eksplisitt opplaring i. lvani¢ hevder at prosessen ikke kan sees
uten & ha et produkt i tankene, prosessen leder fram mot produktet slik at kriterier for
prosessen bare kan vare at den leder fram mot et godt produkt (lvanic, 2004, s. 231).
I sjangerdiskursen avgjeres kvaliteten pa skriving ikke bare av hvor korrekt det er skrevet,
men ogsa av at det er spraklig tilpassa formalet og den sosiale settingen teksten skal
brukes i. Sosial praksis-diskursen vektlegger ikke bare det spraklige innholdet, men ogsa
i hvilken grad man har integrert andre modaliteter som er blitt vanlige a bruke i
liknende tekster. Skrivesituasjonen spiller en rolle for hvor godt produktet blir, og
teknologi spiller en starre rolle i denne diskursen enn i de andre. Den sosiopolitiske
diskursen fokuserer pa at skriveren trekker veksler pa sosialt konstruerte ressurser som
«dikterer» hvordan tekster skal skrives i ulike kontekster. Man kan innordne seg etter
disse «retningslinjene», eller kritisk utfordre dem tematisk og/eller strukturelt (jf.
begrepet Critical Literacy). Kvaliteten pa tekstene er avhengig av at elevene far utvikle
en tekstkompetanse som gjar at de kan foreta bevisste valg, og at de far tilgang til et
metasprak som de kan bruke til & snakke om egne og andres tekster.

Blikstad-Balas (2018) gjennomfgrte en studie av lereres muntlige skriveordre, der
hun undersgkte hvilke skrivediskurser som var framtredende nar lzreren snakka med
elevene om skriving. Hun fant at det var sjangerdiskursen etterfulgt av prosessdiskursen
som oftest var til stede i de timene som blei undersgkt. Kreativitets- og
ferdighetsdiskursene var til stede i liten grad, mens hun ikke fant skriveordre som kunne
koples til sosial praksis-diskursen eller den sosiopolitiske diskursen.

Materiale

Materialet er samla fra grunnskolelarerstudenter i 5-10-utdanninga som var i sitt andre
studiesemester. | semesteret far inngikk et norskemne som tematiserer litteratur, lesing
og samtale. | det aktuelle semesteret hadde de et norskemne med vekt pa skriving pa
mellomtrinnet, der viktige teoretiske og praktiske aspekt ved skriveopplaring, f.eks.
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skrivetrekanten, skrivehjulet og SKRIV-prosjektets «10 teser om skriving i alle fag»
(Smidt, 2011) var tematisert. Dataspillet Old School Runescape (OSRS) blei brukt i
forbindelse med undervisning i multimodale tekster og sett i sammenheng med design
av skriveoppgaver. I undervisninga blei ulike former for tekstskaping diskutert, og man
arbeidde med elevtekster og design av skriveoppgaver. Som utgangspunkt for
oppgavedesign pravdes flere ulike dataspill, fra enkle HTML5-spill som kan spilles i en
hvilken som helst nettleser (se f.eks. www.poki.no), til det mer avanserte OSRS. Det
blei brukt en del tid til at studentene fikk spille seg gjennom ulike spill slik at de kunne
lage oppgaver i tilknytning til spilla. Dette gjelder ogsa OSRS, der de matte spille seg
gjennom en «tutorial» og lgse noen svert enkle oppdrag. | grupper laga de forslag til
oppgaver for elevers tekstskaping i tilknytning til disse oppdraga, og disse fikk de
skriftlig respons pa. De hadde altsa kjennskap til spilluniverset og koplinga mellom
dette og oppgavedesign far de fikk oppgaven til hjemmeeksamen.

OSRS blei tatt med inn som utgangspunkt for den ene av to oppgaver som studentene
kunne velge mellom i en hjemmeeksamen. Oppgaven var a skrive en tekst med en
ramme pa 4000 ord, hvor de skulle ta utgangspunkt i et enkelt oppdrag i spillet og la
dette oppdraget innga i et undervisningsopplegg med skriving i sentrum. 19 av 46
kandidater valgte denne oppgaven. Eksamensbesvarelsene til de 16 kandidatene som ga
tillatelse til bruk til undervisning og forsking, danner materialet for analysen.

Dataspillet Old School Runescape (OSRS)

OSRS, utvikla av Jagex, harer til blant spilla som blir kalt MMORPG (massively
multiplayer online role-playing game), et rollespill som spilles online. Malet med OSRS
er & utvikle avatarens (rollefigur som representerer spilleren) ulike ferdigheter som gir
tilgang til flere muligheter i spillet. Dette kan man gjare f.eks. gjennom & utfare
oppdrag (quest) i spillet. Etter hvert som man far bedre ferdigheter, far man ogsa tilgang
til flere oppdrag.

Spilloppdraget som skulle innga i studentenes forslag til undervisningsopplegg,
«Goblin Diplomacy», setter spilleren inn i rollen som mekler mellom to generaler som
krangler om hvilken farge landsbyens innbyggere skal ha pa uniformene sine. For &
fullfare oppdraget ma man fa de to generalene til & bli enige gjennom & vise dem flere
uniformer i ulike farger. Ulike farger kan man fa ved a bringe bestemte ingredienser til
en NPC (Non Player Character), en figur i spillet som ikke blir styrt av andre spillere.
Underveis i oppdraget ma flere farger praves ut, og mekleren ma finne ut hvordan
fargestoffet skal framstilles, hvilke ingredienser som trengs, og hvordan man kan fa tak
i disse. Til slutt blir generalene enige om at den opprinnelige fargen, brun, er den som
passer best.
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Hva studentene anser som viktig i et
skriveforlgp

Studentene har kommet med mange kreative og gode forslag til tekstskapingsoppgaver.
Likevel er kvaliteten pa de didaktiske refleksjonene som er skrevet inn i besvarelsene,
varierende, og studentene har lagt ulik vekt pa undervisningsaktiviteter i tilknytning til
elevenes skrivearbeid. Noen har foreslatt & bruke mest tid og mange aktivitetsvariasjoner
i farskrivingsfasen, mens andre legger mer vekt pa revisjoner for elevteksten blir
ferdigstilt. Disse oppdagelsene har lagt grunnlaget for de kategoriene som er analysert
og drgfta. Alle navn er fiktive.

I analysen av eksamensbesvarelsene har kriteriene for gode skriveoppgaver (Maagerg
& Skijelbred, 2015) vaert med & danne utgangspunkt for kategoriene som er undersgkt.
I tillegg tar analysen i denne delen for seg aktiviteter som studentene har foreslatt for,
under og etter skriving og ser disse i lys av de foreslatte skriveoppgavene.

De foreslatte oppgavene

Studentene har foreslatt et forholdsvis bredt utvalg av ulike oppgaver, sjgl om det ikke
er sa stor spredning i sjanger (jf. Tabell 1 under). Spilloppdraget er brukt som
utgangspunkt pa forskjellige mater, og elevene er kontekstualisert som skrivere i mange
situasjoner i spilluniverset: en innbygger i goblin-landsbyen; et menneske som skal lgse
en annen konflikt i landsbyen; en av goblin-generalene; avataren i videre opplevelser;
avataren som lgser et nytt oppdrag; en reporter fra ei avis.

Men ikke alle har appellert til elevenes innlevelse i selve spillet, enkelte oppgaver
fordrer at elevene ser spilluniverset «fra utsida» og har ei mer analytisk tilnzerming der
de skal: forklare hvordan de gikk fram for & lgse oppdraget; foresla endringer i
oppdraget; skrive oppdraget om til et eventyr.

Siden spilloppdraget handler om & mekle mellom to fantasigeneraler som krangler
om hvilken farge de skal pa uniformene sine, hadde jeg forventa at det ville vare flere
som ville ta opp liknende tematikker, og gjerne i form av resonnerende tekster med
argumenterende skrivehandling. Tabell 1 viser at det ikke var sa mange som valgte
denne tilnerminga. Enda ferre har foreslatt oppgaver som ville ha resultert i en
mellompersonlig teksttype, og den ene som finns, befinner seg i krysspunktet mellom
resonnerende og mellompersonlig skrivemate, og er dermed ikke typisk for
mellompersonlige tekster. Den er likevel plassert her, fordi det er brevforma med en
definert avsender og mottaker som vil danne den ytre rammen for tekstene som blir
laga med utgangspunkt i denne oppgaven.

Studentene har foreslatt flest oppgaver hvor elevene skal skrive tekster med fortellende
skrivemate i skjgnnlittereere sjangre. Dette stemmer ganske godt overens med tidligere
forskning, f.eks. KAL (Berge, 20053, s. 108) som har vist at ulike fortellinger er mye
brukt i grunnskolen. Flere av studentene var opptatt av at elevene skulle fa flere
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oppgaver & velge mellom, disse har foreslatt valg mellom 2-3 oppgaver, men i de fleste
tilfella er dette et valg mellom flere fortellingsoppgaver.

Unntaket er Lise som foreslar at elevene kan velge a skrive eventyr eller nyhetsartikkel.
Hun oppgir at formalet med begge oppgavene er at elevene skal fa vaere kreative og
utvikle skriveglede. Spilloppdraget kan skrives om til et eventyr, mener hun, fordi
oppdraget har trekk fra eventyr. Som eksempel nevner hun at det er den tredje foreslatte
fargen som lgser den diplomatiske floken. | oppdraget inngar imidlertid ogsa andre
eventyrtrekk, som f.eks. at de to generalene som krangler, er goblins, ondsinna, som
regel grenne fantasifigurer som stammer fra europeisk eventyrtradisjon. Man treffer
0gsa pa ei heks — det er hun som kan lage fargestoff og som dermed er den ene av
eventyrheltens hjelpere. En annen hjelper er en gartner som kan selge helten blader som
heksa kan lage fargestoff av, mens den tredje hjelperen er en butikkinnehaver som selger
beer til fargestoffet. Dersom Lises elever velger & skrive nyhetsartikkel, skal de forestille
seg at de er en reporter som skal skrive artikkelen pa bakgrunn av et intervju med
diplomaten (avataren). Begge oppgaveforslaga til Lise henger altsa tett ssmmen med det
som skjer i spilloppdraget, men ingen av dem tematiserer multimodalitet.

Tabell 1 Teksttyper og modaliteter i studentenes forslag til elevoppgaver. Grgnt er resonnerende, blatt er
mellompersonlig, gult er fortellende skriving. Tallet i parentes angir det totale antallet av den aktuelle skriveméaten som
er foreslatt.

e —_— i —~ en
4 8 S = =]
= = 2 &b = é =
B = o o R=! 1:
g D Bo | £ £ = |8
g8 = 5= e 3 E | g -
&g = S5 BENEE T |2 <
‘5 g e == | E > | B =
= R = — b= %: 9]
Modaliteter | & & = 32 22|28 & |32 | a8
Skriftlig 9 3 11 35
verbaltekst ! ! ! 7 2
Tegning - - 1 1 - 1 1 - 2
Farger - - - - 3 - - - 3
Bilde 1 - 1 9 3 2 1 - 17

Anne og Berit skiller seg fra de gvrige studentene ved at de ikke har foreslatt oppgaver
med fortellende skriving. Anne foreslar at elevene skal skrive et brev der de praver a
overbevise en venn om a delta i ei feiring i goblin-landsbyen. Forslaget til oppgave
begrunner hun med at elevene da i tillegg til & lere & skrive, vil fa kunnskap om hvordan
man kan bruke argumentasjon, noe som ogsa har status i norskfaget. Slik har hun fatt
med at hun har tenkt pa flere av kriteria for gode skriveoppgaver.
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Berits forslag til oppgave og begrunnelsen for valg av skrivehandling er av en annen
art: elevene skal lage oppskrift til hvordan det aktuelle oppdraget kan lgses. Hun vil
legge vekt pa de tre skrivehandlingene & samhandle, a utforske og a beskrive. Med
henvisning til funn i KAL-prosjektet skriver hun at elevene ved a skrive forklarende
tekst vil fa en bedre forstaelse for hvordan ikke-skjgnnlitterzre tekster kan vare nyttige
for andre.

I likhet med funna fra en studie som blant anna handler om hvilke modaliteter som
blir brukt i tekstproduksjonen i danskfaget (Slot, 2018), fins det liten bruk av
multimodalitet i studentenes oppgaveforslag (jf. Tabell 1). Dersom det er nevnt flere
modaliteter enn skrift, gjelder det bare visuelle ressurser som bilde eller tegning —
auditive modaliteter er fravaerende. Likevel ser det ut til & vere en sammenheng mellom
oppmerksomheten pa modaliteter og det mediet studentene har foreslatt for fortellinga.

| teksten til eksamensoppgaven var det opplyst at klassen hadde brukt dataspillet som
ett av flere eksempler pa multimodale tekster — det ville ikke veert uventa at vekta pa
multimodalitet var sterkere i studentenes oppgaveforslag. P4 den andre sida var
oppdraget til studentene & lage «skriveoppgave», og dersom det var multimodalitet som
var tenkt vektlagt, burde vi kanskije valgt ei anna formulering pa eksamensoppgaven.

Undervisningsopplegga

Studentenes oppgave var altsa & lage et fullstendig undervisningsopplegg, der bade
OSRS og en god skriveoppgave inngar. De skulle begrunne de didaktiske valga de gjorde
underveis i opplegget, og ogsa peke pa utfordringer de kunne state pa.

Som Figur 1 viser, har alle studentene tematisert formal, mottaker og sjanger i
opplegga sine. Det samme gjelder aktiviteter fgr, under og etter skriving og didaktiske
refleksjoner. Det er bare halvparten av studentene som har omtalt vurderingskriterier,
9/16 skriver at de vil ta i bruk flere modaliteter, 14 diskuterer utfordringer, og det er
bare én av dem som ikke er opptatt av hvilke skrivehandlinger de tenker at elevene skal
bruke. | det falgende blir aktiviteter, vurderingskriterier og utfordringer behandla hver
for seg. Studentenes didaktiske refleksjoner kommenteres i tilknytning til de gvrige
kategoriene.
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Utfordringer

Didaktiske refleksjoner
Vurderingskriterier
Aktiviteter etter skriving
Aktiviteter under skriving
Aktiviteter for skriving
Flere modaliteter
Sjanger

Skrivehandling
Mottaker

Formal

o

2 4 6 8 10 12 14

=
a

18

Figur 1 Oversikt over fordeling av elementer i studentenes forslag til undervisningsopplegg

Aktiviteter fgr, under og etter skriving

Alle studentene har beskrevet aktiviteter de vil gjennomfare far elevene begynner &
skrive, under skrivinga, samt etter at teksten er ferdig. De aller fleste har i trad med
Smidts teser om skriveopplering (Smidt, 2011) lagt vekt pa a starte med a informere
elevene om hva som skal skje og & forklare formalet med oppgaven. Noen la mest vekt
pa selve skriveoppgaven som undervisningsprosjektet skulle avsluttes med. Disse var
opptatt av a repetere sjangeren som inngikk i oppgaven gjennom ulike tilnerminger til
eksempeltekst og & utarbeide vurderingskriterier for teksten sammen med elevene.
Andre la mest vekt pa & snakke med elevene om skriveprosessen og hvordan de ferdige
tekstene skulle «publiseres».

Som aktivitet far skriving oppga alle studentene at elevene skulle spille oppdraget,
enten hver for seg eller i grupper pa 2-4. Noen var ogsa opptatt av at elevene ma skrive
notater mens de spiller, slik at de husker hva de gjorde nar de seinere skal lage tekster
med utgangspunkt i spillet. Casper skriver at elevene skal ha regelmessige «spillestopp»
hvert 10. minutt. Denne pausen i spillinga skal brukes til & svare pa sparsmal som lerer
pa forhand har laga om spilloppdraget. Disse notatene utgjer en spillelogg som de kan
bruke i arbeidet med & lage egne tekster.

Flere hadde tolka oppgaveteksten dithen at elevene hadde spilt spillet tidligere. Det
er en rimelig antakelse, siden de hadde fatt vite at klassen hadde brukt OSRS som ett av
flere eksempler pa multimodale tekster. Men elevene har ikke ngdvendigvis spilt spillet
tidligere, de kan f.eks. ha sett et bilde, et klipp pa YouTube, eller lerer, ev. en elev, kan
ha spilt en kort sekvens pa storskjerm som utgangspunkt for en klassesamtale. Dette er
det ogsa en del som har tatt hayde for. Lise har lagt vekt pa samarbeid nar elevene skal
sette seg inn i spillet. Hun har foreslatt at elevene sitter i leringspar og laster spillet ned
pa en datamaskin, lager avatar og spiller opplaringssekvensen (tutorial). Samtidig viser
lzerer pa storskjerm hvordan det kan gjares, slik at alle mestrer det. Mons er ogsé opptatt
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av samarbeid, men hans forslag er at elevene sitter i grupper pa fire. Alle skal laste ned
og spille oppleringssekvensen pa egen maskin, men de blir oppfordra til a samarbeide
og hjelpe hverandre: «Pa denne maten blir spelinga ein sosial aktivitet der dei mé jobba
med & lysa eit oppdrag i lag,» skriver han.

Alle aktivitetene som studentene har foreslatt i farskrivefasen er tilnerminger som vil
sette elevene bedre i stand til & vare aktive i skrivearbeidet og til & fa leringsutbytte av
undervisningsopplegget.

Under skrivinga har alle foreslatt responsrunder — elevrespons er den responsmaten
de fleste har nevnt. De som har omtalt vurderingskriterier, setter responsen i
sammenheng med disse. Det er litt variasjon med tanke pa hvordan elevresponsen skal
forega. De fleste velger at elevene gir respons i grupper pa 3-4, men det ogsa noen som
foretrekker at responsen foregér i leeringspar. | tillegg nevner flere at lerer gar rundt i
klasserommet og hjelper elevene underveis i skrivinga, mens andre vil at lereren samler
inn tekstene og gir skriftlig respons mellom to undervisningsgkter. Alle studentene
tydeliggjer i trad Kvithyld og Aasens teser om funksjonell respons (Kvithyld & Aasen,
2011) at det er viktig med underveisrespons, og at det er forventa at elevene reviderer
teksten i trad med responsen.

Det er ogsa noen som er opptatt av a skape motiverende stemning mens elevene
skriver. «For a setje dei i rett stemning spelar leeraren musikk fra spelet pa hggtalar i
klasserommet,» skriver Mons. OSRS har et bredt musikkrepertoar med et klassisk preg
— musikken er forskjellig i ulike omrader i spilluniverset, og styres i noen grad av hvilke
aktiviteter eller oppdrag som blir gjennomfart.

I eksamensbesvarelsene er det gode forslag til hvordan elevenes ferdige tekster kan
settes i bevegelse i trad med Smidt (2011). Ett eksempel er at elevene kan fa tildelt ei
gruppe fierdeklassinger som skal fa hgre pa teksten, og som kanskije kan bruke den som
inspirasjon for tekstskaping.

Janne tenker seg et samarbeid med det lokale barnemuseet, der elevtekstene skal bli
utstilt i forbindelse med et tematisk prosjekt i museet. Hun vil anonymisere tekstene
far de blir sendt til barnemuseet, slik at det ikke blir for skummelt for elevene. Flere
tenker seg at tekstene kan skrives ut, samles i et hefte og vises fram i klassen, men det
foreslas ogsa at heftet etter at klassen har fatt lest eller presentert innholdet, kan leveres
til skolebiblioteket, slik at flere elever kan fa kose seg med tekstene.

Vurderingskriterier

Det var overraskende at bare halvparten av eksamensbesvarelsene inneholdt tanker om
hva elevene skulle lzere av undervisningsopplegget, hva som skulle tematiseres i lererens
respons til elevene. De fleste skreiv rett nok om elevrespons underveis i skriveprosessen,
men hva elevene skulle respondere i forhold til, var sjeldnere nevnt. Kategorien
vurderingskriterier samler bade de ftilfellene der det er nevnt spesifikke
vurderingskriterier, de tilfellene der lerer har noen forslag, men der selve kriteriene skal

309



utarbeides sammen med elevene, og der man vil lage kriterier fra bunnen av sammen
med elevene.

Ser vi pa de foreslatte vurderingskriteria som helhet, finner vi kriterier som knytter
an til bade makro- og mikroniva i tekstene. Kriteria blir sjelden eksplisitt didaktisk
begrunna, men pa makroniva stemmer de godt overens med formal, form og innhold i
den enkelte skriveoppgaven. Kriterier som gjelder f.eks. ortografi er det derimot
vanskeligere & kople sammen med undervisningsopplegget, oppgaven eller de
lzringsmala som studenten har oppgitt.

Utfordringer

Sjgl om utfordringer man kan state pa var ei spesifikk bestilling i eksamensoppgaven,
var det ikke alle som tematiserte dette. | kategorien Utfordringer finner vi f.eks. tekniske
problemer, at gratisspill i skolen kan oppfordre til mer og problematisk fritidsspilling,
vanskegraden i spillet, anbefalt aldersgrense og ikke minst at spillet er pa engelsk.

| forarbeidet til dette prosjektet var jeg pa leit etter et brukbart spill pa norsk. Jeg satte
som krav at spillet ikke var et leringsspill, at det kunne spilles pa vanlige digitale
plattformer og at det var billig og helst gratis & bruke det. I tillegg skulle det fortelle en
historie. Noe slikt klarte jeg ikke & finne, dermed matte det bli et engelskspraklig spill.
Mange har tematiserte dette som ei mulig utfordring. Spraket oppfattes som ganske
avansert for en 7.-klassing, derfor foreslo de & lage ordliste som elevene kunne bruke
mens de spilte. Noen mente dette var greit a gjere sammen med elevene, slik at ord og
begrep i spillet kunne forklares neermere enn bare ei enkel ordliste ville gi anledning til,
mens andre ville dele ut ei ferdiglaga ordliste som elevene kunne bruke ved behov.

Flere av studentene har papekt at anbefalt aldersgrense for spillet er 13 ar, og at mange
elever i 7. klasse ikke er gamle nok til & spille det. Spillutvikleren Jagex krevde foresattes
samtykke for at barn under 13 ar skulle fa opprette bruker i spillet'. Studentene
framheva at bruken forutsatte at alle elevene fikk tillatelse av sine foresatte, slik at ingen
blei satt utenfor.

Ei anna utfordring som er nevnt, er at det kan vare elever som ikke skjgnner hvordan
de skal ga fram for & lgse spilloppdraget. Det betyr at leereren ma vaere godt forberedt
til & hjelpe elevene ved & bruke tid pé & sette seg inn i spillet pa forhand — bade selve
spilluniverset og de sekvensene fra spillet man vil ta i bruk. Hen ma ogsa vurdere
mulighetene for lring, og hen ma sette av nok tid i undervisninga til at elevene kan fa
en forstaelse for spillet.

1] dag er det mot Jagex’ retningslinjer & opprette bruker for/pa vegne av barn under 13 ar, og det kreves
foresattes samtykke for barn under 18 ar
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Skrivediskurser

| Tabell 2 er studentene plassert inn i de ulike skrivediskursene etter det jeg oppfatter
som hovedtendensene i tekstene deres. Ivani¢ papeker at man ofte kan definere seg inn
i flere av diskursene, og at man for 4 gi ei fullstendig skriveopplaring bar undervise i
trad med alle. Tilnerminga fra underviserne i dette studieemnet, er sammen med
studentenes pensumlitteratur prega av prosessorientert skriving og et sosiokulturelt
leringssyn. Derfor er det ikke overraskende at alle besvarelsene kan defineres inn i
prosessdiskursen. | tillegg hadde de definert faktiske mottakere for elevtekstene og
vektlagt at tekstene skulle vare forstaelige for nettopp disse mottakerne. Det betyr at de
ga uttrykk for et funksjonelt syn pa skriving og derfor kan assosieres med sosial praksis-

diskursen.

Tabell 2. Studentenes forslag til oppgaver i trad med Ivanics skrivediskurser

L - E. oW [o1]

HHEHHEHRHHHEHAE:
FERDHGHETSDISKURSEN X (% X (x % X (% |x
KREATIVITETSDISKURSEN X x
PROSESSDISKURSEN X (X [X [ |xX |X [ [X [ |X |[X [X [X |X|X
SJANGERDISKURSEN X X |X |X XO|x X [x[x|x |x
S031AlL PRAKSIS-DISKURSEN XX [X (X |X X |X [X | X |X|X [X[X|X|X
DEN SOSIOPOLITISKE DISKURSEN (X X X

Det er tydelig at mange av studentene er opptatt av at elevene ma gve pa
skriveferdighetene sine, rettskriving og tegnsetting er ofte nevnt i vurderingskriteriene
deres. Det er mulig at det skyldes at norsk-emnet ogsa tar for seg ulike grammatiske
tema, slik at de har dette ganske present. Men det kan ogsa bunne i at de har skrevet
eksamensbesvarelsene pa nynorsk, og at de ogsa har hatt et arbeidskrav pa nynorsk som
de har fétt spréaklig respons pa. De fleste har mer erfaring i & skrive bokmal, s& om deres
egen oppmerksomhet pa at de i eksamensbesvarelsene ma holde seg til skriftnormen, er
det kanskje naturlig at de projiserer dette over pa at elevene ma laere & skrive «korrekt».
En tredje mulighet er den lange tradisjonen for & ha hovedvekt pa ordforrad og
grammatiske strukturer i skriveopplearinga (Evensen, 2010, s. 22).

De to som har fatt plass i kreativitetsdiskursen, var begge opptatt av & skape et
inspirerende skrivemiljg for studentene gjennom & spille musikk fra dataspillet i
bakgrunnen og kanskje ogsa lyshilder med skjermdumper fra spillet. Her kunne man
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0gsa, pa bakgrunn av det som er omtalt nar det gjelder hennes oppgaver, tenkt seg at
Lise hgrer hjemme. Men pa tross av hun har vert opptatt av at formalet skulle gi elevene
mulighet for kreativitet og skriveglede, er det liten oppmerksomhet om elevtekstenes
innhold i hennes forslag til oppgaver. Det er sjanger og ortografi som blir mest vektlagt
i undervisningsopplegget hennes.

De aller fleste var opptatt av at elevene skulle vaere bevisste pa sjangertrekk mens de
skreiv. Alle hadde spesifisert hvilken sjanger elevene skulle skrive i, men ikke alle var
like opptatt av eksplisitt undervisning i sjanger. Derfor har ikke disse fatt plass i
sjangerdiskursen.

I den sosiopolitiske diskursen er de plassert som har vektlagt at det er lzrerikt for
elevene a bade fa og gi respons pa klassekameratenes tekster, men at nytten de kan fa er
avhengig av at de har fatt trening i hvordan man kan gi respons, og at dette blir
modellert av lerer. Disse studentene har vert spesifikke i opplysninger om hva elevene
skal inkludere i responsen, og hvordan de blir satt i stand til & snakke om tekstene.
Studenter som har skrevet at responsen skal besta av f.eks. «to stjerner og ett gnske»
uten definert responstematikk, er ikke inkludert i denne diskursen.

Sprak og litteratur i skjgnn forening

Analysene viser at studentenes erfaringer er at fortellinger fortsatt far mest
oppmerksomhet i norskfaget, pa tross av at mange andre teksttyper er vektlagt i
undervisninga. Skjgnnlitterzere tekster kan bidra til at elevene utvikler f.eks. sin egen
identitet, men er det nok for & forberede dem til livet utenfor skolen? Vi lererutdannere
bar kanskje legge enda mer vekt pa argumentasjon og presentasjon av fakta nar vi
sammen med studentene undersgker elevtekster, og diskutere hvordan vi kan legge til
rette for at elever ogsa far mange og gode erfaringer med & bade lese og lage multimodale
tekster som ikke er fortellinger.

Mange av studentene var mest opptatt av mikronivaet i tekster — ortografi og
tegnsetting — men skriveopplering handler ogsa om strategier og kunnskap om
strukturer i ulike teksttyper. Den trekker med andre ord veksler pa bade sprak og (all
slags) litteratur og blir best dersom man benytter seg av en breiere definisjon av
litteraturbegrepet og ser disse faktorene i sammenheng. Dermed blir svaret pa
konferansen tematiske sparsmal «Sprak och litteratur —en omajlig eller skon férening?»
at det ikke bare er fullt mulig a forene sprak og litteratur i morsmalsundervisninga, men
at det ogsa er ngdvendig. For hva er litteraturen uten spraket, og et sprak uten litteratur?
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SKRIVHANDLINGARNA ATT
BERATTA OCH BESKRIVA

En analys av nominalgrupper och preposit-
lonsfraser 1 Taubes Himlajord

Johanna Salomonsson

Sammanfattning

Den hér artikeln diskuterar hur tillimpningen av SFG som analysverktyg kan bidra till
att  forstd  skonlitterara  texters innehdll genom ett  genrepedagogiskt
undervisningsupplagg. Genrer definieras ofta med vaga Gvergripande Kkriterier medan
denna artikel i stéllet syftar till att pa mikroniva uppmarksamma sprakliga strukturer
inom genren lyrik och hur skrivhandlingarna att beratta och att beskriva realiseras
sprakligt. Som exempel anvands Himlajord av Evert Taube, som &r uppbyggd som en
beréttelse med tydliga berdttande drag. Genom att relatera utbyggda nominalgrupper
och prepositionsfraser i texten till Labovs kriterier for en narrativ struktur kan analysen
visa hur bruket av nominalgrupper och prepositionsfraser skapar forutsattningar for att
beratta och att beskriva. Artikeln diskuterar utifran detta resultat hur det ocksa ar
mojligt att med hjalp av grammatisk analys till viss del forsta ett litterart verks innehall,
och att grammatikkunskaper darfor fortjanar uppmaérksamhet inte minst i
litteraturundervisningen, oavsett om eleverna undervisas i svenska eller svenska som
andrasprak.

Analysen visar att nominalgrupperna dr mer utbyggda i hdndelseforloppet i dikten dn
vad fallet &r i dess inledning och avslut. Prepositionsfraserna uttrycker tid och rum i
inledningen, rum i avslutet men bade rum och sétt under de mera beréttande dragen.
Betydelser av rum och satt jamte bruket av bundna som-satser realiserar skrivhandlingen
att berédtta, medan de utbyggda nominalgrupperna med inbaddade som-satser och
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omsténdighetsbetydelser av tid och rum realiserar skrivhandlingen att beskriva. Artikeln
ger exempel pa grammatisk textanalys, men ocksa ett perspektiv om vad SFG som teori
bidrar med, och hur betydelsekategorier kan tjana som grund for grammatiska
diskussioner i klassrummet.

Den jorden som du trampar hos mig pa Crimson Creek
den kommer ifran himmelen och den har gjort mig rik
Den duggade s sakta i ménga tusen ar

det ar en himlajord, min van, den jorden dér du star

De séger att den kommer frén 6knen vasterpa,

men ifrdn himlen f6ll den, det kan du lita pa

Och oceanens vindar bar regnet till var bukt

och jorden drack och grénskade och satte blom och frukt

Sa later den forsta av fyra strofer ur Himlajord av Evert Taube (1938). Himlajord
handlar om en man, John Lofgren fran Falkenberg som sedermera blev apelsinodlare i
Australiens Queensland, déar han dog utfattig och efterlamnade sig en sérjande dnka.
Dikten &r uppbyggd dels med beréttande drag, dels ar den préglad av en beskrivande
stil dar nominalgrupper och prepositionsfraser bade férmedlar himlajordens vésen och
Lofgrens tro som "gjorde honom rik™, ndr finanserna inte réckte till. I slutet av dikten
far vi veta att han dog utfattig, men att hans apelsinodlingar och darmed hans avtryck
pé jorden finns kvar.

Litteraturundervisningen erbjuder manga sammanhang dar sprak och litteratur kan
forenas i klassrummet, men det kraver lararens kunskap om sprak for att gora
undervisningen relevant for eleverna. Med sadan kunskap kan lararen visa hur sprakliga
drag korrelerar med ett verks budskap genom att integrera grammatik- och
litteraturundervisning. Denna artikel syftar till att presentera forutsattningar for sadan
integrerad undervisning med ett genrepedagogiskt arbetssatt dar sprakvetenskapliga
verktyg lyfter fram textens litterara innehall genom skrivhandlingarna att berétta och
att beskriva. Den grammatiska analysen syftar till att visa hur registertypiska drag
realiserar dessa skrivhandlingar som ett exempel pa de tva forsta faserna av "Cykeln for
Larande och Undervisning” (Bergh Nestlog & Danielsson 2020). Fokus ligger pa
funktionen hos nominalgrupper och prepositionsfraser och hur deras uppbyggnad och
kvalitet skapar berdttande och beskrivande drag. Med funktion menar jag héar hur ett
sprakligt drag utfor ett visst ”jobb” i en text genom att realisera specifik betydelse.

Kronholm-Cederberg (2009) kunde visa hur larare tenderar att fokusera pa
texttriangelns nedre nivaer (stavning och ordval) i sin responsgivning, nar eleverna i
stallet utvecklar sitt sprak pa ett annat satt om fokus ligger pa texttriangelns
mellannivaer (sats, fras, grupp). P4 samma sitt fokuserar elever med svag
sprakbeharskning pa stavning (Lekensgard Hoel 2001), vilket ocksd speglar
komplexiteten i att forsta satser, grupper och fraser. Denna artikel ar ett bidrag till ett
arbetssatt som fokuserar just pa texttriangelns mellannivaer. Som teoretisk
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utgangspunkt tjanar systemisk-funktionell grammatik (SFG) sa som den forstas inom
Sydneyskolan med Halliday som frontfigur (Halliday & Matthiessen 2014).

Dérmed ar det pa sin plats att avgransa denna artikel genom att den inte kommer att
ge nagon litteraturvetenskaplig analys av texten. Dartill lampar sig andra forskare
mycket battre an jag. Artikeln har pa sa satt en didaktisk ansats i det att den fokuserar
pa den didaktiska tillampningen av SFG, men utan att relatera den till en faktisk
undervisningssituation.  Syftet 4 inte heller att visa négra konkreta
undervisningseffekter utan i stéllet att kunna visa hur kunskaper om SFG kan anvéndas
for att tillampa ett funktionellt forhallningssatt pa grammatik i skonlitterara texter och
poesi.

Grunddragen i SFG

Systemisk-funktionell grammatik (SFG; &ven systemisk-funktionell lingvistik, SFL)
grundar sig pa idén om hur grammatiska kategorier baseras pa betydelse och inte pa
sprakets form (morfologi och syntax). En viktig idé ar att teorin tanker sig spraket som
skiktat. Langst ut hittar vi registret, alltsa de sprakliga drag som ar méjliga i en viss text.
Registret paverkas av sprakets kommunikationssatt (exempelvis talad eller skriven),
relation (kommunikation med mottagaren) och verksamhet (textens innehall). | fallet
med Himlajord kan vi tdnka oss att kommunikationssattet ar poesi, mottagaren &r
nagon som tar del av Taubes visskatt, och verksamheten handlar om hur beréttelsen
genom beskrivningar av en person och ett vasen som himlajorden kan ta sig till uttryck.
Genom skikten I0per de tre metafunktionerna:

1. Den interpersonella metafunktionen. Den handlar om hur spraket realiserar
sin kommunikation med en tidnkt mottagare genom olika typer av
sprakhandlingar (pastaende, erbjudande, fraga, uppmaning) men ocksa hur
spraket kan modifieras efter mottagare och situation genom modalitet.

2. Den ideationella metafunktionen. Denna metafunktion betraktar sprakets
uppbyggnad ur tva perspektiv, dels genom den experientiella metafunktionen
som handlar om hur processer bildar satser med sina deltagare och
omstandigheter, dels den logiska metafunktionen som handlar om hur ord kan
bilda grupper och fraser, hur dessa i sin tur kan bilda satser, och hur olika satser
kan lénkas till varandra inom satser.

3. Den textuella metafunktionen. Den omfattar i stéllet hur en sats kan
organiseras utifran tema, det forsta satsledet fore finitet, och dvriga satsled som
da utgor satsens rema. Den textuella metafunktionen fungerar pa sa satt
sekundart till den interpersonella och den ideationella.

De tre metafunktionerna kan inte separeras utan de fungerar hela tiden parallellt i
samklang med varandra. | den har artikeln kommer jag dock att fokusera pa den logiska
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metafunktionen (som ingér i den ideationella) for att visa hur Taube bade beskriver
Himlajorden och berattar om huvudpersonen John Lofgren med hjalp av
nominalgrupper och prepositionsfraser. En djupare forstaelse for hur nominalgrupper
och prepositionsfraser dels dr uppbyggda, dels hur de fungerar i kontext, skapar
forutsattningar for undervisning i fas 2 i Cykeln for Undervisning och Larande (Bergh
Nestlog & Danielsson 2020).

SFG och genrepedagogik

SFG som teori ligger till grund for genrepedagogiken dér elever forst far lara kanna en
text genom modelltexter och textanalys innan eleven skriver en text i grupp och
slutligen producerar en text pa egen hand. Ett genrepedagogiskt arbetssatt enligt
Sydneyskolan (Halliday 2014; Christie 2008; Martin 1996) innebdr att funktionen av
texten satts i fokus och inte dess form. Pa sa satt ar det sprakliga valet av sarskilt intresse
for att det ar just valet som paverkar hur vél texten fungerar i en situation (Christie
2008) eller med SFG-terminologi: Det &r textens registertypiska drag som paverkar dess
funktion. Det ar kanske déarfor som genrepedagogiken har fatt sa stor betydelse for
andraspraksundervisning (Gibbons 2007) och for att uppmarksamma funktionellt
sprak i skolans amnestexter (Schleppegrell 2016). Arbetssattet pabjuder ldrare och elever
att hoja blicken fran stavnings- och ordfoljdsregler till att i stallet fokusera pa vad texten
vill férmedla i sitt sasmmanhang.

En viktig princip med ett funktionellt perspektiv och arbetssatt dr att genrer inte &r
uppbyggda efter pa forhand givna statiska monster, utan olika funktioner medverkar
till att texten nar sitt syfte. Dessa funktioner kan identifieras som olika skrivhandlingar,
exempelvis att informera, att beratta, att beskriva och att paverka. Dessa skrivhandlingar
ar inte alltid helt latta att kategorisera eftersom de &r beroende av varandra i olika grad
inom texten. For att kunna beratta ar det ofta nodvandigt att bade informera och
beskriva (Bergh Nestlog & Danielsson 2020). For att genrepedagogiken ska bedrivas
med funktionella fortecken maste modelltexter tjana som just stodstrukturer och inte
regelratta forebilder, till exempel genom att kontextualisera modelltexten i relation till
andra undervisningsaktiviteter (Thorsten 2019).

I manga fall har det genrepedagogiska arbetssattet slagit igenom i den svenska skolan
med ett instrumentellt fokus vilande mot en konservativ pedagogik (Hansson 2013).
Forr rattade lararen stav- och grammatikfel pa satsniva, men nu &r det formen pa hela
texten som dr i fokus. Modelltexten fungerar inte langre som en stédstruktur utan som
ett slags rattesnore for eleven att forhalla sig till och det blir viktigare for ett hogt betyg
att skriva enligt ratt form fore att skapa en funktionell text for ett specifikt syfte. Astrid
Lindgren hade alltsa, enligt den idén, aldrig kunnat fa ett bra betyg for sin debattartikel
Pomperipossa i Monismanien nar hon kritiserade marginalskatten 1976, eftersom den pa
ytan inte ser ut som en debattartikel utan snarare som en beréttelse. Skrivhandlingen &r
att paverka, men formen &r en berattelse.
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Genrepedagogiken har, i takt med att ett formfokuserat arbetssatt fatt spridning, fatt
utsta en hel del kritik just for att den uttolkats instrumentellt. Som ett svar pa den
kritiken har (Berge m fl 2016) tagit fram Skrivhjulet, en pedagogisk modell som sétter
skrivhandlingen i centrum fore hur texten &r genreenligt uppbyggd. En skonlitterdr text
innehaller ofta manga olika skrivhandlingar, och i Himlajord ar det i huvudsak att
berétta och att beskriva som anvands for "konstruktion av textvérldar” (Bergh Nestlog
& Danielsson 2020: 47).

Ett genrepedagogiskt arbetssdtt innebdr en undervisningsmodell som leder genom
fyra faser. | fas ett bygger eleven upp kunskap om genren, i fas tva analyseras genrens
sprakliga drag, i fas tre konstruerar larare och elever gemensamt en text inom genren
for att eleven i fas fyra konstruerar en text sjalvstandigt (Salomonsson 2022: 51). Den
har artikeln fokuserar pé fas tva dér eleven tillsammans med ldrare och andra elever
genomfdr en grundlig textanalys for att sedan, i fas tre, kunna producera en liknande
text kollektivt. Det betyder att eleven i fas tva ska identifiera de registertypiska drag som
gor att texten kan sorteras in under en specifik genre. Det &r just de hdr registertypiska
dragen som gor att l&saren kan orientera sig i texten efter dess syfte, t ex genom att en
debattartikel byggs upp av pastaendesatser, uttryck for konditionalitet och kausalitet
eller samordnar satser med den adversativa konjunktionen men. For att kunna fa syn
pa hur en skrivhandling realiseras sprakligt behover lararen tillgang till fordjupade
kunskaper om grammatik, och Axelsson (2009) har kunnat visa hur ett
genrepedagogiskt arbetssdtt misslyckas nér lararen har for grunda kunskaper om
grammatik i allménhet och SFG i synnerhet.

Forskning (Hoverak 2016; Schleppegrell 2017) visar att genrepedagogiken har
positiv inverkan pa elevers litteracitetsutveckling, men samtidigt ar den ockséa behéftad
med fragetecken (Hansson 2013). | det s.k. Knutbyprojektet (Axelsson 2009) hojde
eleverna sina betyg, men de blev inte bestaende. Studien visade att det genrepedagogiska
arbetsséttet per se inte forandrar skrivférmagan, utan det ar framfor allt lararens tolkning
av ett arbetssatt som avgor hur vél det slar ut. Andra faktorer kan vara lararbyte eller
organisatoriska utmaningar pa skolan.

Skonlitteratur och genrepedagogik

Skonlitteratur har en sjalvklar plats i den svenska skolan och den relaterar bade till ett
bildningsideal och nyttoaspekter sa att eleven utvecklar en formaga att lasa
skonlitteratur och &ven ska kunna sétta den i ett ssmmanhang (Persson & Sundmark
2020). Att genrepedagogiken fatt sadan genomslagskraft har ocksa gett konsekvenser
for litteraturundervisningen, som far ge vika for andra genrer som ska hinnas med i
undervisningen (Erixon & Lofgren 2018). Den instrumentella genreundervishingen
str dven pa manga satt i motsats till ett kreativt lasande och skrivande som den
skonlitterdra genren star for. Det ar darfor svart att ta sig an skonlitteratur med ett
genrepedagogiskt arbetssatt, men det kan finnas vinster nér eleverna lar sig att skilja pa
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exempelvis sakprosa och skonlitteratur (Petersson 2022). Hur genre relaterar till
skrivhandlingar och ett specifikt syfte kan exempelvis lyftas fram med hjalp av
skonlitteraturen. Tom Sawyer som argumenterar mot slaveriet dr kanske intressant i
forsta hand for det syftet, men kan dven tjana som modelltext for hur en beréttelse
byggs upp. Lasning av skonlitteratur kan alltsa bidra till manga viktiga metakunskaper,
vilket stéttar lasutvecklingen avsevart (Andersson Varga 2013). Ett exempel pa det kan
vara att genom s K textbaserad textrérlighet (Andersson Varga 2017) forsta hur narrativa
drag realiseras i en berattande skrivhandling. Labovs narrativa struktur beskriver hur
berdttelser byggs upp, och hur de olika dragen i Himlajord ger sig till kdnna genom
texten visar Tabla 1.

Drag Realisering

Sammanfattning Den jorden som du trampar hos mig pa Crimson Creek,
den kommer ifran himmelen och den har gjort mig rik

Utgangssituation Den duggade sa sakta i manga tusen ar

det &r en Himlajord, min vén, den jorden dér du star

De séger att den kommer frén 6knen vésterpa,

men ifrén himlen f6ll den, det kan du lita pa

och oceanens vindar bar regnet till var bukt

och jorden drack och grénskade och satte blom och frukt
Komplikation Till denna himlajorden kom jag som timmerman

i Falkenberg jag féddes. John Léfgren var mitt namn

Nu kallar jag mig Loffgren och odlar apelsin

Handelsekedja eller Fortsatter till och med strof 3
evaluering
Upplésning Hans rikedom var dock ringa det har man insett nu

hans egendom tog banken, en kviga fick hans fru

Avslut Sjalv gar jag i Ligurien pa Medelhavets strand
Det blaser fran Sahara och rymden star i brand
Jag ténker pa John Léfgren min van vid 6knens rand
Det faller jord, jungfrulig jord, fran himlen i min hand

Tabla 1. Labovs kriterier for en narrativ struktur och dess realisering i Himlajord.

En sddan modell kan vara anvandbar for att forsta de stora dragen i en text, men den
ger ingen information pd mikroniva, dvs. hur den narrativa strukturen realiseras
sprakligt. Dartill behdvs kunskaper om sprakets funktioner, och inte om en specifik
genres uppbyggnad. Det blir inte lattare att skriva en sammanfattning om man som
elev inte vet hur en sammanfattning 4r sprakligt konstruerad. Det finns darfor
anledning att anvanda sadana modeller i relation till andra moment som exemplifierar
genren pa mikroniva.

Genom ett funktionellt perspektiv pa undervisning, exempelvis sa som Myhill et al
(2020) foreslar, hamtas grammatiska strukturer ur de exempeltexter som eleverna
arbetar med. Grammatiken forklaras sedan med olika exempel i stéllet fér enbart genom
regler. En undervisning om Labovs narrativa struktur bygger med ett funktionellt
angreppssatt inte pa att lara sig stegen, utan i stéllet pa att utveckla forstaelse for hur de
olika delarna av beréttelsen kan te sig genom att jamfora olika berattelser. Ett sadant
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arbetssdtt oppnar upp for eleverna att sjalva dra slutsatser om spraket, eller forsoka
postulera egna beskrivningar. Det bjuder ocksa ett klimat dar eleverna ar delaktiga i sin
egen larandeprocess, och ett forhallningssatt dar det inte finns ett pa férhand givet ratt
svar pa alla fragor. Syftet &r inte da att berdtta hur en text ska se ut for att vara "ratt”,
utan i stéllet att upptécka hur spraket kan optimeras for ett visst syfte. | mitt exempel
Himlajord handlar det om att forstd hur nominalgrupper och prepositionsfraser
anvands for att beratta och beskriva, dar malet ar att visa att komplexitet inte per
automatik ar mest situationsanpassat. Nominalgrupper kan se ut pa manga olika sétt,
och kunskap om dem ar en forutsattning for att kunna utveckla sin formaga att uttrycka
sig precist.

Nominalgruppens uppbyggnad

En nominalgrupp kan bildas genom olika former av for- och efterbestdmningar som
beskriver ett huvudord. SFG skiljer mellan grupp och fras genom att en grupp kan
reduceras till ett enda ord, som en nominalgrupp kan reduceras till ett pronomen eller
en verbgrupp till ett huvudverb tillika finit. En fras reduceras daremot till minst tva
ord, antingen en preposition + substantiv/ pronomen, eller infinitivmarket att +
verbform i infinitiv (Salomonsson 2022). Darfor ser ocksa SFG en fras som en slags
forminskad sats (Halliday & Matthiessen 2014). Begreppet nominalgrupp &r inte helt
likstallt med det som i andra sammanhang Kkallas nominalfras eftersom
nominalgruppens huvudord utgors av ett substantiv eller ett adjektiv. SFG urskiljer inte
specifikt adjektivgrupper som en egen kategori av det skélet att ett adjektiv ensamt kan
fungera som deltagare i en relationell process: Huset ar rott. Adjektiv kan dessutom,
precis som substantiv, byggas ut till en komplex nominalgrupp genom att
efterbestammas med prepositionsfras: Han &r [trott pd vintern]. Hur en nominalgrupp
kan byggas upp visas i tabell 1 (efter Salomonsson 2022).
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Tabell 1. Nominalgruppens uppbyggnad

Forbestamningar Huvudord Efterbestamningar
Totalitet/  Possessiv/ Kvantitet/ Vérdering Beskrivning Substantiv Inbdddad sats, adverb, prepositionsfras,
utpekande  genitiv urval apposition
(artikel)
den jorden som du trampar hos mig pa Crimson
Creek
manga tusen ar
Oknen vasterpa

hallandsk  energi

ett stoft frén heta dknar som vindarna béar fram
heta oknar som vindarna bar fram
vetenskapens ljus
en vacker tanke

John Lofgren min van vid 6knens rand

farmar Lofgren

Kategorierna Véardering och Beskrivning &r inte helt enkla att definiera, eftersom en
Beskrivning inte sdllan har vérderande drag, som heta (oknar) i Himlajord. Sadana
kategoriseringar kan bjuda in till intrikata diskussioner om sprak, och det utan att
eleverna behover djupa grammatiska kunskaper for att kunna delta. Hade Taube
kunnat beskriva 6knarna pa annat sétt, och vad hade da hant med hur vi uppfattar
texten? Nar eleverna jamfor olika nominalgrupper — vilken tycker de da &r bast i just
det sammanhanget? Svaret maste inte vara den som &ar mest komplex, och
nominalgrupper uppvisar ocksa stora variationer avseende komplexitet. Darfor ar den
viktig att ta fasta pa i elevers skrivande, oavsett vilken niva eleverna befinner sig pa eller
om de har svenska som forsta- eller andrasprak.

Nominalgruppernas funktion

En nominalgrupp fungerar som deltagare i en sats, eller som rektion till en preposition
och ingdr da i en prepositionsfras. Det finns specifika nominalgrupper som fungerar
som omsténdigheter som nasta vecka, och nominalgrupper kan ocksa anvédndas som
apposition till en annan nominalgrupp: John Lofgren, min van vid dknens rand. |
Himlajord upptrader ett monster nér det galler nominalgrupperna som dr extra
intressant. Om man jamfor de olika stroferna sa anvander Taube nominalgrupperna pa
olika sdtt genom texten, vilket kongruerar med textens syfte. | texten nedan &r enstaka
substantiv och pronomen som nominalgrupper inte markerade, utan endast de som &r
utbyggda med mer an ett ord, for att i denna artikel kunna fokusera pa de utbyggda
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nominalgruppernas funktion i synnerhet, och inte diskutera nominalgruppers funktion
i allménhet.

Den jorden som du trampar hos mig pa Crimson Creek

den kommer ifran himmelen och den har gjort mig rik
Den duggade s sakta i manga tusen ar

det ar en himlajord, min vén, den jorden dar du star

De séger att den kommer fran 6knen vésterpa,

men ifrdn himlen f6ll den, det kan du lita pa

Och oceanens vindar bar regnet till var bukt

och jorden drack och grénskade och satte blom och frukt

Till denna himlajorden kom jag som timmerman

i Falkenberg jag foddes. John Léfgren var mitt namn

Nu kallar jag mig Loffgren och odlar apelsin

Tre hundra kor jag dger nu sex hastar, atta svin

S4 talte farmar Léfgren jag svarade som sa

att lantbruk ar det yrke jag minst forstar mig pa

Men att jag hort pd Pampas ett yttrande ibland

om jorden dar att den kom dit med storm fran Inkas land

Jag tror den kallas 16ssjord den faller som ett damm
ett stoft fran heta 6knar som vindarna bér fram

Om saken ter sig sadan i vetenskapens ljus

s 4r det dock en himlajord du ser ifran mitt hus
Det Iag en vacker tanke i Lofgrens romantik

en tro pa nad fran ovan som gjorde honom rik

Dér slet han i sin djungel med hallandsk energi

och odlade den himlajord som han nu sover i

Hans rikedom var dock ringa det har man insett nu
hans egendom tog banken, en kviga fick hans fru

Men apelsiner lysa i Lofgrens spar som guld

i urskogen i Queensland, och kvittad &r hans skuld
Sjalv gar jag i Ligurien p& Medelhavets strand

Det blaser fran Sahara och rymden star i brand

Jag tanker pé John Lofgren min van vid 6knens rand
Det faller jord, jungfrulig jord, fran himlen i min hand

Himlajord innehéller pafallande méanga som-satser. | de fall de fungerar som just
efterbestdmningar utgor de funktionen av inbaddade satser inom nominalgruppen, och
anvands da for skrivhandlingen att beskriva. Men det finns ocksa som-satser som i stallet
bidrar till berattelsens progression genom att ur SFG:s definition fungera som bundna
satser. Deras funktion r inte att efterbestdimma nominalgruppen, utan i stéllet att driva
berattelsen framat. De realiserar i stallet skrivhandlingen att beratta. Exempel pa det &r
de tva som-satser i strof 3 som inte &r kursiverade, dar de fungerar som tilldgg i bundna
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satser (Salomonsson 2022). De kan, med lite kreativitet, goras om till fria satser, vilket
ar ett kriterium for en bunden sats (Holmberg & Karlsson 2006).

De utbyggda nominalgrupperna i texten far en nagot olik funktion i de respektive
stroferna. Om vi nu tittar pa strof 1,2 och 4 sa & nominalgrupperna i de stroferna av
ungefar samma kvalitet med nagon enstaka nominalgrupp utbyggd med en relativsats
inledd med som. Observera att strykning av som forekommer i det yrke [som] jag minst
forstar mig pa. | strof 3 daremot forekommer fler som-satser. En konsekvens av de langre
nominalgrupperna i strof 3 &r att dess satser innehaller farre satsled, eftersom de som
ska rymmas inom strofmattet ar mer utbyggda. Betydelsen fordelas pa sa satt inom
satsnivan i framfor allt strof 1 och 2, men pa fras- och gruppnivéa inom strof 3.

Just bruket av de fyra som-satserna i den tredje strofen ar forstas ingen slump. I strof
1 far vi en introduktion och bakgrund till berattelsen genom Lo6fgrens perspektiv, i strof
2 kommer John Lofgrens rost fram i dialog med berattaren, och i strof 3 beskrivs bade
Lofgren och himlajordens vésen mera ingdende genom de mer utbyggda
nominalgrupperna. Samtidigt bibehaller texten dialogen mellan Lofgren och
berattaren. Har finns ocksa karnan i handelsekedjan i Labovs narrativa struktur, och
texten far utrymme for skrivhandlingen att beratta. Det finns alltsa ett visst samband
mellan hur langa nominalgrupperna ar, och var i den narrativa strukturen som de
upptrader. For att inte texten ska bli helt stillastaende i strof 3 maste nagon annan
funktion trada in for att handlingen ska kunna drivas pa framét. Det gor som-satserna
genom att realisera betydelser av tillagg. Det skapar ocksa en rytm i texten. | strof 4
avslutas Himlajord genom uppldsning och avslut med en beskrivning av olika
handelser, men nu postumt av berattaren. Aterigen blir nominalgrupperna kortare utan
som-satser eller andra komplexa efterbestamningar, eftersom syftet med texten aterigen
ar att beskriva. En analys av prepositionsfraserna visar att ocksa de relaterar till den
narrativa strukturen.

Prepositionsfrasernas funktion

Genom en analys av prepositionsfraserna i Himlajord ar det tydligt hur de férmedlar
betydelse om John Léfgren och Himlajorden. | utdraget nedan dr alla prepositionsfraser
fetstilta, vilket innebar att i de fall som rektionen utgors av en nominalgrupp s ar den
nominalgruppen béade kursiverad och i fetstil.

Den jorden som du trampar hos mig pd Crimson Creek
den kommer ifran himmelen och den har gjort mig rik
Den duggade sa sakta i mdnga tusen dr

det ar en himlajord, min vén, den jorden dar du star

De séger att den kommer frin oknen viisterpd,

men ifran himlen f6ll den, det kan du lita pa

Och oceanens vindar bar regnet till vadr bukt

och jorden drack och grénskade och satte blom och frukt
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Till denna himlajorden kom jag som timmerman

i Falkenberg jag foddes, John Léfgren var mitt namn

Nu kallar jag mig Loffgren och odlar apelsin

Tre hundra kor jag dger nu sex hastar, atta svin

Sa talte farmar Lofgren jag svarade som sa

att lantbruk &r det yrke jag minst forstdr mig pi

Men att jag hort pa Pampas ett yttrande ibland

om jorden diir att den kom dit med storm frin Inkas land

Jag tror den Kallas 16ssjord den faller som etz damm
ett stoft frdn heta knar som vindarna bar fram

Om saken ter sig sddan i vetenskapens ljus

sa ar det dock en himlajord du ser ifidn mitt hus
Det Iag en vacker tanke i Lifgrens romantik

en tro pa néd frdn ovan som gjorde honom rik
Han slet dar i sin djungel | med hallindsk energi
och odlade den himlajord sem han nu sover i

Hans rikedom var dock ringa det har man insett nu
hans egendom tog banken, en kviga fick hans fru

Men apelsiner lysa i Lifgrens spdr | som guld

i urskogen i Queensland, och kvittad &r hans skuld
Sjélv gar jag i Ligurien | pi Medelbavets strand

Det blaser fran Sahara och rymden stér i brand

Jag tanker pa Jobn Lifgren min viin vid oknens rand
Det faller jord, jungfrulig jord, fran himlen i min hand

Prepositionsfrasens uppgift dr att realisera betydelsen av en omstandighet inom en sats
eller efterbestamning till en nominalgrupp. | bada fallen kan prepositionsfrasen realisera
betydelse av tid, rum, sdtt mm, men det & som omstdndighet den kan realisera
betydelse i processen. Om man inte ar saker pa vad prepositionsfrasen hor till, som
kanske fallet kan vara med Det Iag en vacker tanke i Lofgrens romantik, sa kan vi fraga
oss om tanken 1ag i Lofgrens romantik, eller om i Lofgrens romantik svarar pa fragan
Vilken tanke? DA vet vi att tanken ldg i romantiken, och att prepositionsfrasen inte
beskriver vilken tanke det ror sig om. Prepositionsfraser som efterbestdmningar till en
nominalgrupp bidrar till skrivhandlingen att beskriva, medan de som realiserar
omsténdighetsbetydelse i en sats snarare realiserar skrivhandlingen att berétta. Det &r
alltsd med hjélp av den logiska metafunktionen som det gar att fa syn pa vilken funktion
prepositionsfrasen har i relation till en nominalgrupp eller en sats, precis pa samma stt
som en som-sats kan fungera inom en nominalgrupp (inbdddad som-sats) eller inom en
sats (bunden som-sats). I texten Himlajord anvands prepositionsfraserna uteslutande
som realisering av omstandigheter, sa nar som pa tva exempel som fungerar som
efterbestdmning till nominalgrupp: ett stoft fran heta 6knar och en tro pa nad fran ovan.
Dessa tvad exempel fungerar som efterstillda beskrivningar av huvudordet stoft
respektive nad.
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Taube har forankrat berattelsen om John Léfgren genom att snarare beskriva olika
platser an tidpunkter. Det enda uttryck for tid som annars skulle kunna ténkas vara ett
registertypiskt drag for ett narrativ inskranks till i manga tusen ar. Daremot férekommer
nagra fler sattsomstandigheter i texten: med storm fran Inkas land, som ett damm, med
hallandsk energi och som guld men ocksé en rollomstandighet som timmerman. Som
sakomstandighet fungerar om jorden dar. Dessa omstandigheter ger en fordjupande
beskrivning av skeendet &n vad motsvarande tidsuttryck skulle géra — det betyder ocksa
att det inte &r relevant att tala om tidsomstédndigheter som registertypiska drag for
narrativer, utan de omstandigheter som anvands &r sadana som fyller en funktion for
berattandet. Om genrepedagogiken tillampas instrumentellt i forsoket att pa detaljniva
specificera de registertypiska dragen, sa kommer det att misslyckas, eftersom
skrivhandlingar realiseras med olika medel i olika texter. Ett funktionellt perspektiv
intresserar sig i stéllet for vad de sprakliga dragen gor, och hur de ger forutsattningar for
en viss skrivhandling. Det &r en viktig distinktion.

Omstandigheternas funktioner ar dven de fordelade enligt den narrativa strukturen.
Sattsomstandigheterna fyller en viktig funktion for berdttandet i strof 3.
Rumsomstandigheter (och den enda tidsomstédndigheten) ar ddremot viktiga for att
realisera beréttelsens utgangspunkt och avslut och darfor bygger de upp bade den
inledande och den avslutande strofen. De far da snarare funktionen av att beskriva.

Samtidigt gar det inte att bortse ifran att den har texten &r skriven jambisk rytm med
viss variation. Den bidrar till behovet av de tva fall av prepositionsstrandningar i
relativsatser som forekommer [som] jag minst forstar mig pa och som han nu sover i,
eftersom de fungerar vél for melodiska syften. Den jambiska rytmen i sig ar ocksa ett
vasentligt drag for att fa fram budskapet och den typen av litteraturvetenskapliga
analyser kan absolut samverka med en SFG-analys, men eftersom det inte ingar som en
del av denna artikels syfte bortser jag fran det.

Diskussion

Det kanske kan tyckas magert att bara diskutera tva omraden inom ett sa stort falt som
grammatik och med dem kunna dra slutsatser om en text, men det &r precis det som
elever behdver léra sig for att kunna bli duktiga lasare och skribenter. Inom ramen for
undervisning ar det inte sallan rimligt att forena alla perspektiv pa en gang, utan det
kan vara val sa effektivt att ta en sak i taget. Den har artikeln har visat hur en
sprakvetenskaplig analys av nominalgrupper och prepositionsfraser kan anvandas for
att fa syn pa skrivhandlingarna att beratta och att beskriva, men det kan ocksa goras
med hjélp av andra grammatiska drag, exempelvis genom en analys av processtyper.
Studien har visat hur svart det ar att pavisa specifika registertypiska drag for genren.
Daremot &r det mojligt att visa vilka drag som Taube anvander sig av for att fa fram sin
beréttelse med beskrivningar om Lofgren och himlajorden.
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Analysen av Himlajord visar att de utbyggda nominalgrupperna spelar en viktig
funktion, men ocksa att de férandras genom textens handelseutveckling. Med hjalp av
for- och efterbestdmningar realiseras skrivhandlingen att beskriva, och bruket av bundna
som-satser bidrar till skrivhandlingen att beratta. Bruket av prepositionsfraser ar ocksa
starkt knutna till skrivhandlingen att beratta just for att de sa nar som pa tva exempel
realiserar betydelsen av omstandigheter av kategorierna tid, rum, sak, roll och satt.
Nominalgrupperna byggs i stallet ut i forsta hand med som-satser, och de ger
forutsattningar for skrivhandlingen att beskriva. Nu &r det inte vattentita skott mellan
dessa funktioner, fér prepositionsfraser skapar ocksa forutsattningar for att beskriva,
inte minst nar det galler att férankra berattelsen i rum och tid. Det visar ocksa att bada
skrivhandlingarna &r insnarjda i varandra, genom att ett berattande ofta innehaller
beskrivande drag.

Ett funktionellt forhallningssatt pa undervisning handlar om att lata eleverna utforska
spraket pa ett kreativt satt (Myhill et al 2020) dar inte regler utan i stallet sprakbruk
star i fokus. Litterara verk som i sig sjélva uppvisar en stor spraklig kreativitet inbjuder
till manga diskussioner av olika betydelser och hur texten kan dndras med till synes sma
medel. Det handlar inte bara om grammatik, utan ocksa om ordval. Ett sadant
forhallningssatt bereder elever mojlighet att forsta spraket som vésen genom att véxla
nivaer i texttriangeln utan att orientera sig mot en korrekthetsdiskurs. Det finns flera
fordelar med det, inte minst genom att visa exempel pa sprakliga drag i ett
sammanhang, och hur en och samma skrivhandling kan realiseras pa olika sétt.

| denna artikel har SFG:s ramverk anvéants for att beskriva ett funktionellt
forhallningssatt i lyrikundervisning. Men det ar givet att ocksa en traditionell
grammatikteori kan anvandas for ssmma syfte. Det ar viktigt att komma ihag att SFG
inte ger ett funktionellt perspektiv pa undervisning om formen handlar om att
identifiera sprakliga drag utan att diskutera vad de astadkommer i en text. Om intresset
enbart riktar sig mot sprakets form, och inte till dess funktion, sa kommer med storsta
sakerhet resultatet att bli ett annat. Fragor som fokuserar pa vilka adverbial som finns i
en text, hur nominalfraserna &r konstruerade eller vilka prepositionsfraser som
forekommer kommer inte det ge svar pa vilka funktioner de har. Det blir forst intressant
pa riktigt nér de fragorna relaterar till hela satsen. Darfor kan det finnas en poang med
att forstd grammatiken utifran betydelsekategorier och inte fraga sig om det finns
omsténdigheter i texten, utan snarare vilka omstandighetsbetydelser som finns och hur
de realiseras, exempelvis genom en prepositionsfras eller en bunden sats.

For att forsta lyrik kan det finnas skal att ndrma sig den genom grammatisk textanalys.
Det 4r &nda grammatiken som gor skrivhandlingen. Samtidigt ar gransdragningen inte
helt enkel, sarskilt inte nar flera skrivhandlingar samspelar inom en text, vilket fallet &r
med Himlajord. Att utveckla forstaelse for hur de forhaller sig till varandra kréaver
dvning, vilket kan ske inte minst genom att studera fler litterdra verk av andra forfattare
inom ramen for undervisning i svenska och svenska som andrasprak.
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Sammanfattning och slutsats

Denna artikel har visat hur det ar mojligt att arbeta med grammatik och sprakliga
funktioner i en litterér text. | svenskundervisning dér bade litteratur och sprakkunskaper
utgor fundamentala utgangspunkter finns det all anledning att fundera 6ver hur de kan
forenas i samma undervisningsmoment. Genom den grammatikanalytiska linsen ar det
majligt att fa syn pa hur spraket far fram det litterara innehallet. 1 exemplet Himlajord ror
det sig om att berétta och att beskriva. SFG leder inte till ett funktionellt forhallningssatt
per se, utan det forhallningssattet behdver genomsyra undervisningen om det ska lyckas.
Med hjalp av sprakvetenskaplig metod kan vi fa syn pa skrivhandlingar i Himlajord, och
med dem identifiera de sprakliga drag som forklarar hur vi forstar vem John Lofgren var,
och vilken roll Himlajorden spelade i hans liv.
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MORD, STOLD OCH ANDRA SATT ATT
OVERLEVA EN ZOMBIEAPOKALYPS —
ELEVERS ETISKA POSITIONERING VID
DATORSPELANDE

Niclas Siljelof & Stefan Lundstrém

Sammanfattning

I denna artikel presenteras resultatet av en klassrumsintervention dér berdttande i
datorspel har anvants som utgangspunkt for vardegrundsarbete i gymnasieskolans
svenskdmne. Studiens teoretiska grund &r Martha Nussbaums tdnkande kring narrativ
fantasi, med sarskilt fokus pa mojligheterna att utveckla forestéllningsformaga och
empati genom fiktion. Det material som analyseras bestar av tio elevessaer fran
interventionens slutdel, dar eleverna arbetade med moraliska dilemman i datorspelet
The Walking Dead. For att utrona hur eleverna positionerar sig etiskt i esséerna har en
deduktiv innehallsanalys utforts. Resultaten visar att eleverna for nyanserade etiska
resonemang med utgangspunkt i spelets handling och att det finns en stor spridning i
hur de positionerar sig etiskt. | artikelns avslutande del diskuteras den didaktiska
potentialen i att anvdnda datorspelens berdttande som ett komplement till
skonlitteraturen i vardegrundsarbetet. Resultaten tyder pa att det finns bade fortjanster
och utmaningar. Eleverna visar forstaelse for den Andre och hens livsvillkor, men det
framtrader ocksa ett behov av vagledning i den etiska positioneringen for att bli en
ansvarsfull medmanniska i det demokratiska samhéllet. | detta visar sig datorspelens
potential ha tydliga likheter med hur Nussbaum beskriver skonlitteraturens mojligheter
att utveckla narrativ fantasi.
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Inledning

Skoldmnet svenska har uppdraget att genom beréttelser hjalpa elever att forsta andra
manniskor och deras kulturer. Genom litteraturen forvantas elever na insikt om det
allmédnmanskliga och det sarskiljande. Med hjélp av dessa insikter ska eleverna
medverka till att bygga och uppratthalla en demokratisk vardegrund. Men om lasning
av skonlitteratur ar en viktig del for att na dit torde samhallet i dagslaget sta infor en
allvarlig vardegrundskris. Flera undersokningar visar att svenska elever agnar allt mindre
tid till lasning av skonlitterdra texter, bade inom och utanfor skolmiljon (Medieradet,
2021; Vinterek et al., 2022). Samtidigt har Lundstrém och Svensson (2017) visat att
andra berdttande medier an skonlitteratur tar upp mycket av ungdomars tid.
Exempelvis anvander en genomsnittlig manlig gymnasieelev datorspel ungefar femton
ganger mer an han laser skonlitteratur pa sin fritid. 1 och med att nya medier har
kommit att ta upp en vasentlig del av ungdomars tid finns det skél att undersoka vilka
foljder detta kan téankas fa for vardegrundsarbete.

| denna artikel utgar vi fran en mindre intervention i en undervisningsgrupp i Svenska
1 for gymnasieskolan, dar eleverna diskuterade och skrev reflektioner med
utgangspunkt i moraliska dilemman som uppstar i datorspelet The Walking Dead. Det
overgripande syftet med artikeln &r att bidra med kunskap om didaktiska mojligheter
att anvanda datorspel i svenskundervisningen for att frdmja vardegrundsarbete. Den
specifika fragestallning som artikeln besvarar &r:

e Pavilka satt positionerar sig elever etiskt i relation till moraliska dilemman i
datorspelet The Walking Dead och vilka didaktiska implikationer har detta for
vardegrundsarbete i gymnasieskolans svenskdmne?

Bakgrund

Ett stort antal forskare har visat och diskuterat hur svenskdmnet préglas av olika
amneskonceptioner, som i sin tur skapar olika konstruktioner av &mnet i
undervisningen (se t.ex. Lundstrém, 2007; Malmgren, G., 1992; Malmgren, L-G.,
1988; Martinsson, 2018; Svedner, 2010). | Skoldmnet svenska — en kritisk &mnesdidaktik
(2007; se &ven Molloy, 2002) reflekterar Molloy Gver hur skolans dubbla uppdrag,
kunskaps- och demokratiuppdraget, kan forenas i &mneskonceptionen Svenska som
erfarenhetspedagogiskt demokratidmne. Med utgangspunkt i ett integrativt synsatt pa
didaktik (jfr t.ex. Fritzell & Fritzén, 2007), bland annat férankrat hos Applebee (1992,
se aven t.ex. 1996), argumenterar Molloy for ett svenskamne som bade ger majligheter
att gora nya erfarenheter i motet med andras uppfattningar och later mer demokratiska
arbetsformer an de traditionella ta plats i klassrummet. Det & med utgangspunkt i ett
sadant konceptuellt tankande kring svenskamnet som vi i denna artikel har onskat
prova ett narrativ i form av ett datorspel som utgangspunkt for vardegrundsarbete.
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Tidigare forskning (Lundstrom, 2021) har visat att datorspel under 2000-talet i
Okande grad omskrivs ur estetiska perspektiv. Likheterna med exempelvis skonlitteratur
och film &r patagliga, men det finns ocksa vasentliga skillnader, framfor allt gallande
den interaktiva funktionen for berattande i spel. Inom forskningsfaltet Game studies
har relationen mellan berattande i spel och andra medier ofta varit huvudfokus, framfor
allt ur ett narratologiskt perspektiv. Ofta har mdjligheten att likstalla spel med andra
berittandeformer ifragasatts, eftersom det konstituerande draget for spel &r
interaktivitet, vilket gor att det inte gar att tala om intrig i en klassisk narratologisk
betydelse (se t.ex. Aarseth, 1995; Juul, 2005).

Andra, till exempel Ryan (2006; 2014), har utvecklat narratologiska teorier som
inkluderar beréttelser med interaktiva mdjligheter, och som darmed har en storre
oppenhet for varians i intrigen. Aven Jenkins (2004) har en mer inkluderande syn pé
spel nar han gar i polemik mot flera spelforskare. Han menar att spel kan ses som rum
med narrativa mojligheter och att de darfor &r uttryck for en alternativ estetik som
erbjuder liknande mojligheter till meningsskapande som andra mediers berdttelser.
Detta 6verensstammer till stor del med den undersokning som Lundstrém (2020) har
gjort géllande bordsrollspel, dar det visar sig att deltagarnas meningsskapande i hog
grad paminner om det som sker vid lasning av skonlitteratur. Flera forskare (t.ex.
Crawford, 1997; Montfort, 2004; Murray, 1997) menar till och med att méjligheten
till frimmandegoring och socialt dverskridande &r sérskilt stor genom spelfiktionen,
eftersom den interaktiva funktionen skapar storre mdjligheter till inlevelse &n andra
medier. Enligt Zipfel (2014) &r en huvuduppgift for forskning att hitta gemensamma
ndmnare mellan berattande i olika medier, vilket férefaller vara en rimlig uppgift dven
ur ett litteraturdidaktiskt perspektiv som inkluderar fler medieformer an litteraturen.

Teoretiska utgangspunkter

Skonlitteraturen brukar tillskrivas en sérskild potential att utveckla empati och
medménsklighet hos méanniskor. Exempelvis argumenterar Nussbaum (1997; 2010)
for att den bidrar till att utveckla fantasi hos sina lasare, vilket behdvs for att kunna
trada in i olika roller och kontexter och darigenom forsta fiktiva karaktarers motiv,
handlingar och kanslor. Hon benamner denna forméga narrativ fantasi och patalar att
den ar nodvandig for att kunna relatera ocksa till medmanniskor i det verkliga livet.
Léasaren av en fiktiv berattelse far ta del av bekanta upplevelser i form av sddant som
hen kan relatera till, kdnna igen sig i och darmed kanna sympati fér, men hen kan ocksa
fa ta del av upplevelser som skiljer sig fran det egna livet. Exempelvis kan en vit person
fa ta del av strukturell rasism i USA och en ung ménniska pa 2000-talet fa uppleva det
finska vinterkrigets hemskheter. Darmed kan lasaren utsattas for sddant som hen inte
har erfarenhet av och som darfor &r svart att sympatisera med, men Nussbaum (1997)
betonar att ”Such a failure of sympathy, however, prompts a deeper and more pertinent
kind of sympathy” (s 95). Detta aktualiseras ndr lasaren tvingas ldmna sig sjalv, sina

333



erfarenheter och sina kunskaper for att i stéllet anvdnda den narrativa fantasin for att
trdda in i en annan ménniskas varld. | foreliggande projekt innebar denna vérld en
postapokalyps dar andra normer rader &n i den faktiska varlden.

Narrativ fantasi innebér att ta ett steg bortom de egna livsvillkoren for att trada in i
det allmanmanskliga, vilket saval laroplanens allménna vardegrundsavsnitt som
amnesplanen i svenska lyfter fram som ett mal for skolan. Genom att anvinda olika
fiktioner ges lasaren mojlighet att ta sig an manga olika roller, vilket Nussbaum (1997)
betonar &r en vdsentlig del av att praktisera den narrativa fantasin. Hur dessa roller
aktualiseras i praktiken, och vilka roller som kan uppsta vid fiktionslasning, uppehaller
sig emellertid varken Nussbaum eller laroplanen sérskilt 1ange vid. Det finns darmed
ett behov av att empiriskt undersdka och illustrera hur lasare positionerar sig i olika
roller vid ldsningen av en fiktiv berattelse, inte minst i ett utbildningsperspektiv.

For att analysera elevernas etiska positionering anvands den kategorisering av
moraliska handlingar som Heberlein gor i boken Etik — Mé&nniska, moral, mening. En
introduktion (2014). Har utgar hon fran de inom etiken klassiska huvudkategorierna
teleologiska och deontologiska perspektiv. | den forstndmnda &r det en handlings
konsekvens som avgdr dess moraliska vérde, inte handlarens sinnelag eller avsikt. Darfor
talas ofta om konsekvensetik. En relevant fraga utifran detta perspektiv ar for vem en
handling far konsekvenser. Om handlingen ar optimal fér den som handlar benamns
det etisk egoism. Om handlingen ger sa bra konsekvenser som majligt for mig och min
grupp bendmns den etisk partikularism. Om det positiva vardet av handlingen i stéllet
ger sa stor nytta som mgjligt till s& manga méanniskor som majligt benamns det etisk
universalism, eller vanligare utilitarism.

Med utgangspunkt i konsekvensetiken kan manga handlingar forsvaras som ocksa
kan ses som avskyvéarda. Heberlein (2014) exemplifierar med Elizabeth Anscombes
klassiska citat 'Det ar alltid fel att koka ett spadbarn levande’ (s 189), som handlar om
atombomberna som félldes Gver Japan 1945. Handlingen kan utifran ett
konsekvensetiskt perspektiv anses god eftersom den fick slut pa andra varldskriget och
darfor mojligen réddade fler ménniskor dn den dédade. De deontologiska teorierna
menar i stallet att det finns handlingar som alltid ar daliga, oavsett skélen att utfora
dem, exempelvis att déda barn. Bland dessa teorier finns pliktetiken, déar den ratta
moraliska handlingen &r den som gérs med utgangspunkten att den skulle kunna bl
upphajd till allman lag, det vill siga att alla skulle vilja handla pa samma sitt i samma
situation. | samma riktning gar kontraktsetiken, som vilar pa antagandet att ett samhélle
bygger pa vissa regler som det ligger i allas intresse att folja. Moral utgor alltsa en
overenskommelse for hur vi bér behandla varandra. Inom dygdetiken ligger fokus pa
vad som &r en god, eller dygdig, manniska snarare an pa vad som &r ratt handling.
Darfor blir manskliga karaktarsegenskaper, exempelvis barmhéartighet, talamod,
generositet och tolerans, viktiga. En form av dygdetik som i analysen har fatt utgora en
egen kategori ar omsorgsetik, vilken Heberlein (2014) argumenterar for bor stréva efter
att fokusera omsorg om, och medlidande med, andra ménniskor.
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Metod

Utgangspunkten for denna artikel ar en intervention som genomférdes under tre
lektionspass i kursen Svenska 1 for gymnasieskolan. Undervisningsgruppen bestod vid
tillfdllena av 15 elever som alla laste ett nationellt program, men med en
specialinriktning mot spelutveckling. Alla elever hade darfor gedigna erfarenheter av
datorspelande. Under interventionen var den ordinarie lararen franvarande och i stallet
fungerade artikelforfattarna  som  undervisande larare. Bada dessa har
dmneslararutbildning i svenska och har mangarig erfarenhet av att undervisa i
gymnasieskolan.

Undervisningen behandlade till en borjan vad spel &r och kan vara, med sérskilt fokus
pa narrativa aspekter. Eleverna forefoll ha relativt goda kunskaper om detta. Under den
andra delen av interventionen diskuterades i grupp och helklass hur eleverna skulle
handla utifran olika moraliska dilemman som spelaren stélls infér i spelet The Walking
Dead. Denna del avslutades med att eleverna individuellt under 30 minuter skrev en
reflektionstext dér de skulle vélja en av de fyra situationer (se Tabell 1) som tidigare
hade diskuterats och utifran den resonera kring vad som kan anses vara ratt och fel
agerande samt varfor manniskor i pressade situationer kan utféra handlingar som kan
betraktas som onda.

Det material som analyseras i denna artikel bestar av reflektionstexter fran de tio
elever som vid tillfallet 1&mnade in den skriftliga uppgiften. Texternas omfattning
varierar mellan 250 och 450 ord. | uppgiftsinstruktionen angavs omfanget 300-500
ord, men i Ovrigt specificerades inte nagra krav pa formalia, texttyp eller innehall.
Texterna ar analyserade genom en deduktivt inriktad innehallsanalys (Potter & Levine-
Donnerstein, 1999) med utgangspunkt i de etiska positioneringar som beskrivits ovan.
I artikelns avslutande del diskuteras dessa resultat i ett didaktiskt perspektiv med
Nussbaums tdnkande om narrativ fantasi som fond.

Studien foljer Vetenskapsradets (2017) kriterier for God forskningssed. Detta innebar
bland annat att eleverna i artikeln &r anonymiserade och endast bendmns som Elev 1,
Elev 2 och sa vidare. De blev ocksa informerade om att interventionen ar del av ett
forskningsprojekt och att de kunde avsta fran att delta i forskningsprojektet, &ven om
de var tvungna att delta i undervisningen. De texter som analyseras ar fran elever som
har gett sitt samtycke till att delta.

Resultat

For att underlatta lasarens forstaelse for elevernas etiska resonemang presenteras
inledningsvis de olika situationer som eleverna stalldes infor i spelet The Walking Dead.
Den overgripande handlingen &r att vdrlden plotsligt har drabbats av en
zombieapokalyps och det galler att Gverleva i en varld fylld av saval zombier som
illvilliga levande manniskor. | spelet far spelaren genom avataren Lee mojlighet att
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kontrollera berattelsens riktning genom att goéra en rad val, vilka ofta innefattar
moraliska dilemman. En central aspekt av dessa ar ofta relationen till andra ménniskor.
Efter beskrivningen av situationerna foljer redovisningen av elevernas resonemang
utifran de etiska positioneringar som anvands som teoretisk utgangspunkt. Dessa
positioneringar ar i det empiriska materialet inte alltid varandra uteslutande och
framfor allt ror sig en och samma elevs resonemang nastan alltid mellan olika
positioner.

Tabell 1. Beskrivning av de spelsituationer som eleverna arbetade med

Situation Handelse

1 Lee och hans tva vanner stoter pa tre obevapnade framlingar i skogen. En av dem har fastnat i en
bjornfalla och de ber om hjalp att ta sig loss. Samtidigt borjar zombier anfalla dem och genom att
hjalpa framlingarna utsatter Lee sina tvé egna vanner for livsfara. Spelaren maste darfor vélja om
Lee och hans vanner ska hjalpa framlingarna eller lamna dem, vilket skulle innebéara en séker dod
for den som sitter fast i bjornfallan.

2 Né&r Lee och en van gor en genomsokning av ett dvergivet lager kommer en frammande, bevapnad
kvinna upp bakom Lee och 6verraskar honom. En sa kallad stand off tar plats, dar Lee och hans vén
siktar med sina vapen mot kvinnan och hon siktar mot dem. Hon kraver att Lee och hans van
ldgger ner sina vapen. Annars kommer hon att doda dem. Spelaren maste har valja att lyda kvinnan
eller att skjuta henne.

3 Lee och fyra andra ur hans séllskap &r inlasta i ett rum. | séllskapet finns en aldre man med sin
vuxna dotter. Mannen far plotsligt en hjartinfarkt och kollapsar pa golvet. Dottern springer fram till
honom for att utfora hjart- och lungraddning, medan de &vriga star i bakgrunden och évervager
konsekvenserna av olika val. Om mannen dor kommer han att vakna upp som en zombie inom
nagon minut, vilket skulle utsatta alla i rummet for livsfara. Spelaren tvingas darfor valja huruvida
Lee ska hjalpa den gamla mannen, och darmed utsétta dvriga i rummet for fara, eller ta det sékra
fore det osakra och krossa hans huvud innan han vaknar till liv som en zombie.

4 Lee och hans gang ar pé vag hem till sitt Iager nar de upptacker en évergiven bil fylld med mat. Det
tycks inte finnas ndgon i narheten som ager maten, men eftersom bilens motor &r igéng kan det
inte ha varit séarskilt lange sedan den ldmnades. Sallskapet har haft svart att hitta mat pé sistone
och ar sdledes hungriga. Vissa i Lees gang menar att det ar fel att ta maten da den tillhér ndgon
annan, medan andra menar att de kan radda sina egna liv genom att ta maten. Spelaren tvingas
valja om de ska ta maten eller lamna den.

Etisk egoism

Ett flertal av eleverna, sex av tio, har inslag i sina resonemang som kan betraktas som
etisk egoism. Det kan handla om att "Manniskor kan ofta bega *onda’ handlingar i
situationer da det kommer till att Gverleva” (Elev 1), det vill sdga att vi som méanniskor
lamnar exempelvis plikt- och kontraktsetiska installningar ndr situationerna utgor en
fara for oss sjalva. Genom att placera citationstecken kring “onda” visar eleven att
handlingen, i detta fall att stjala maten fran bilen i situation 4, inte langre kan betraktas
som till fullo moraliskt forkastlig enligt de forutsattningar som géller.

| flera elevers resonemang Iyfts rationellt beteende som grund for etisk egoism, trots
de extrema situationerna. Elev 1, som resonerar utifran situation 1, menar att det &r
logiskt att tanka utifran vad som gynnar dig sjalv i situationer dar du befinner dig i ett
utsatt Iage. Att handla etiskt egoistiskt ses foljaktligen som ett dverlagt beteende och
inte som impulsivt handlande. Elev 7 kan ségas ga ett steg langre nar hen diskuterar
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mojligheten att forhandla med personen som sitter fast i bjornfallan (situation 1).
Eftersom valet att hjélpa mannen &r forenat med stor risk for en sjalv &r ett alternativ
att forhandla vad man kan fa i utbyte, det vill siga vad den fastklamde mannen kan
bidra med for dig. Om risken bedéms for stor ar det “moraliskt ratt att avsta for sitt
eget basta”, enligt eleven.

Ett mer nyanserat resonemang for Elev 5 kring att stjdla mat eller inte (situation 4).
Hen menar att det kan gora gruppen till maltavlor att ta maten och att de kanske har
mat sjélva for att klara sig ytterligare nagra dagar, vilket eleven inte vet nar situationen
uppstar. Trots dessa argument landar eleven i konstaterandet att ”Fast i varlden de ar i
kanske det ar bést att inte ta de riskerna” och anda ta maten. Just denna elev haller sig
i sina resonemang till de forutsattningar som fiktionen malar upp och positionerar sig
darmed utifran fiktionens villkor, men fyller samtidigt ut de tomrum som finns i
beréttelsen, i detta fall géllande huruvida de har mat eller inte.

Ett satt att resonera som far etisk egoism som konsekvens &r nar flera elever skriver
om maénniskan som en biologisk varelse som handlar utifran instinkt, och darmed
egentligen inte har mojlighet att valja. Exempelvis skriver Elev 10 att "Ménniskans
naturliga instinkter sager att man ska neutralisera malet” (situation 2), medan Elev 8
konstaterar att "maénniskor [4r] djur och varan storsta instinkt ar att fortsatta leva”
(situation 4). Den sistnamnda eleven landar i att ratt och fel i situationen inte har nagon
betydelse, eftersom ”liv och dod tycker jag att ddet far bestimma”, vilket skulle innebéra
att etiska resonemang blir overflodiga. Trots det foregas slutsatsen just av ett etiskt
resonemang, vilket ar ett tydligt exempel pa hur eleverna forflyttar sig mellan
positioner.

Etisk partikularism

Den mest framtradande etiska positioneringen i materialet &r etisk partikularism, vilket
innebdr att fokus laggs pa den egna gruppens valbefinnande och Gverlevnad. Av de tio
eleverna dr det atta som visar denna typ av positionering. I flera fall innebér det att fatta
beslut som inte foljer dagens lagar och som utmanar laroplanens formuleringar om
exempelvis solidaritet, men som eleven menar &nda maste goras. Elev 4 konstaterar med
utgangspunkt i situation 3 att ”Det ar battre for gruppen och oss om vi bara dodade
Larry innan nagonting vérre hdnde”. Nar eleven utvecklar resonemanget dvervinner
rationaliteten kanslorna:

Om man [sic!] maste dé s& dédar vi han. Ar det svart? Ja. Men i denna situation
maste man gora mycket mer extrema grejer for att 6verleva och det kan vara din
pappa. Men, man maste slippa personer om dom kommer att do. Till & med om
vi inte vet sa ar det bara bttre att doda han. Att vara inlast i kallaren med en man
som ar ldngre och tyngre 4n oss kan bara sluta i daligt om han blir en zombie.
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For vissa elever forefaller emellertid valen i de olika situationerna vara tdmligen enkla.
Exempelvis skriver Elev 10 att "jag tycker att det mest rimliga séttet var att tyvérr avliva
henne, for att sékra Lees och gruppens liv” (situation 2) och Elev 8 att "jag tycker att
den bésta utkomsten kommer ifran att ta maten eftersom det ar da du och din grupp
far storsta chansen till Gverlevnad” (situation 4).

Att det &r skillnad mellan personer man kénner och inte kanner blir tydligt i flera
elevers texter. Elev 6 konstaterar att Lees grupp inte kdnner den person som har fastnat
i bjornféllan (situation 1) och undrar “varfor ska man riskera ens vanner och
kompanjoner for att radda nagon framling”. Ett langre resonemang, men med samma
slutsats, for Elev 9:

Mitt val hade varit att gora det bésta for min grupp och gett oss i vag, jag tycker
att det &r mer optimalt och etiskt ratt att gd pa den sakra sidan och ta hand om
din egen grupp. Mina argument &r att den hér personen ndr du rdddar den, vad
ska du gora? Béra han? Slapa kanske? Alla dem hér valméjligheterna som kommer
pé nagot satt satta han fri kommer pa ett eller annat satt géra han till dodvikt.
Moraliskt satt sa kan det har lata omanskligt, men med tanke pa min egen grupps
sakerhet sa maste man prioritera.

Ar mitt val fel? Nej. Ar det ritt? Nej.

Det ér vért att notera att nar spelet borjar kdnner Lee inga av de personer han moter.
De forsta moraliskt utmanande valsituationerna uppstar efter cirka en timmes speltid
och redan da har eleverna skapat en relation till de Ovriga karaktarer som utgor
reseséllskapet, vilket gor att de kan argumentera for ett beteende som kommer att
missgynna manniskor utanfor gruppen. Hos Elev 9 syns ocksa hur resonemanget enligt
hen inte kan utga fran forestallningar om vad som per definition ér rétt eller fel, vilket
ar ett tydligt exempel pa ett konsekvensetiskt tankande.

Utilitarism

Utilitarism ar inte lika framtradande i materialet, men tva av eleverna for resonemang
dér det inte nddvandigtvis ar den egna gruppen, utan snarare sa manga som mogjligt,
som ska gynnas av handlingen. Elev 8 véger olika alternativ mot varandra for situation
4, som handlar om huruvida de ska ta nagon annans mat eller inte:

Vi séger att vi véljer det andra alternativet vilket dr att vi [lAmnar maten. Resultatet
av detta dr att din grupp svalter och mgjligtvis dér medans den andra gruppen
som &ger bilen far maten och lever vidare. En annan majlighet ar att du lamnar
maten och det visar sig att ingen kom tillbaka till bilen. Det betyder att du bara
har [dmnat mat dar for att ruttna.
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Att eleven inte vet huruvida det finns négra andra Gverlevare gor att det blir ett mer
rationellt val att ta maten utifran ett utilitaristiskt perspektiv. Samma slutsats drar Elev
2, men med hjalp av antagandet att de personer som kan ha rymt i bilen maste vara
farre &n den egna gruppen. Att ta maten ar da det ratta valet, eftersom ”ju fler personer
som overlever desto battre”. | bada dessa fall gynnar alltsa valet den egna gruppen, precis
som for positioneringen etisk partikularism, men argumentationen &r baserad pé att
gynna sa manga som majligt.

Pliktetik

Sju av tio elevtexter tilldmpade pliktetiska resonemang. Trots att The Walking Dead
utspelar sig i en dystopisk varld dér avataren Lee och de andra dverlevarna har behovt
distansera sig fran samhallets tidigare regler och lagar, forsoker eleverna tillampa dem
genom pliktetiska resonemang. Utifran situation 2 reflekterar Elev 10 6ver huruvida
det ér fel att doda kvinnan, eftersom hon kanske har ansvaret for ett barn, varpa eleven
konstaterar att "Det ar aldrig ratt att doda en unge”. Att déda kvinnan skulle kunna fa
foljder for barnet. Eleven tillampar pliktetiska resonemang genom att hanvisa till regler
och lagar som inte langre formellt existerar inom narrativets universum, men trots detta
yrkar eleven pa att spelaren har ett ansvar att handla enligt vissa moraliska principer och
saledes uppratthalla vissa plikter.

Vissa val forefaller ha ett varde som inte behdver motiveras, exempelvis nér Elev 5
resonerar att "Det ar omoraliskt att sno fran nagon och kanske indirekt doda nagon
med ens handlingar” (situation 4). Eleven hanvisar till att det finns en plikt gentemot
ens medmanniskor, och att “sno” och foljaktligen "indirekt doda nagon” ar fel. Utdver
att det ar omoraliskt, och saledes fel, for eleven inga vidare resonemang. Elev 5 och hens
pliktetiska resonemang gestaltas genom att eleven tillskriver avataren en plikt gentemot
en fraimmande person, och darmed forbiser sina egna behov.

Kontraktsetik

Tre av tio elever tillimpade kontraktsetik i sina resonemang. Elev 4 argumenterade for
att avsaknaden av juridiska och sociala kontrakt gor att det & mojligt att rattfardiga
mordet av den gamla pappan, da "Att ndgonting &r ‘onda’ kraver ett samhalle med
regler, nu har vi inget stérre samhalle men mindre grupper av méanniskor”. Eleven
argumenterar for att konceptet ondska, som eleven valjer att sétta inom citationstecken,
endast existerar i relation till samhéllskontrakt. Da berattelsens narrativ utspelar sig i en
varld ddr dessa har upplGsts, menar eleven att &ven ondska har upplosts. Detta styrker
samma elev genom att resonera vidare utifran samma situation: ”I denna situation med
alla infektioner som gar omkring kan vi inte behélla vissa moraliska val som vi hade
innan. Om han [den gamla pappan] maste do sa dodar vi honom” (situation 3). Eleven
argumenterar saledes for att den moral som gallde innan zombieapokalypsen inte langre
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galler. Vissa saker som var moraliskt forkastliga fore den radande zombieapokalypsen
ar nu tillitna, vilket innebar att mord kan vara moraliskt forsvarbart.
Zombieapokalypsen gor att "vi inte [kan] behalla vissa moraliska val som vi hade
innan”, utan behover skapa nya kontrakt.

Dygdetik

Tre elever nyttjade dygdetiska resonemang for att reflektera éver de olika moraliska val
de gjorde i spelet. Elev 6 anvande sig av dygdetik for att forklara hur andra skulle reagera
pa avatarens handlingar: "Hur skulle personerna David var med reagera till att man
vdljer att 6verge honom” (situation 1). | citatet reflekterar eleven dver hur framlingen
som sitter fast i bjornfallan och dennes vanner skulle reagera over att inte fa hjalp av
avataren Lee och hans foljeslagare. Darmed tillampar eleven ett sorts dygdetiskt
resonemang for att belysa hur spelarens upplevda dygder kommer att paverkas av vilket
etiskt val som gors. | detta sammanhang speglas dygderna i Davids anh&ngare som
sakerligen kommer att déma Lee utifran vilket moraliskt val som gors. Eleven synliggor
hur andras uppfattning av ens dygder har ett moraliskt vdrde, och darfor bor tas i
beaktande vid moraliska val.

Elev 7 applicerade ett dygdetiskt resonemang om huruvida valet att hjalpa
medmanniskor eller inte har nagon sdrskild moralisk vikt. Eleven argumenterade
snarare for att motivet &r dverordnat den faktiska handlingen:

Ditt beslut berdknas i sddana har situationer som ont eller gott da helt och hallet
av varfor du véljer att hjélpa eller ¢j; tar du ditt val att inte hjdlpa for att inte
placera din grupp i fara ar lika véart som att hjdlpa den hér personen for att den
annars kommer att dé (situation 1).

Eleven konstaterar att inget beslut i sédana hér situationer” kan betraktas som vare sig
ont eller gott, utan att det &r vilka dygder som avataren agerar utifran som lagger grund
for huruvida handlingen &r moralisk eller omoralisk. Eleven distanserar sig alltsa fran
sjalva handlingen och fokuserar i stéllet motivet bakom handlingen.

Omsorgsetik

Sju av tio elever nyttjade omsorgsetiska positioneringar genom att tillimpa ett etiskt
ansvarstagande for medménniskorna inom narrativet. Exempelvis diskuterar Elev 4
huruvida det ar ratt eller fel att ta maten i situation 4: "Da hade det inte varit rétt att
tagit maten som lag i bilen, for da nar dom kommer tillbaka och det inte finns nagon
mat kvar, hade dom svélt ihjal i stéllet”. Eleven axlar ett etiskt ansvar for karaktérer som
existerar inom narrativet, trots att spelaren aldrig far mota dessa karaktarer. Darmed tar
eleven ansvar for framlingar som hade hamnat i en utsatt situation utan tillgang till sin
mat, vilket &r ett fundament inom omsorgsetiken. Eleven argumenterar saledes for att
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det & moraliskt fel att stjala maten pa grund av att det skulle vara att fransaga sig sitt
ansvar gentemot medmanniskor. Genom att i stallet vélja att stjdla maten vérnar
avataren inte om allt levande, och motsatter sig dirmed omsorgsetiska principer.

Ett annat exempel &r Elev 8, som inledningsvis tilldmpade etisk partikularism for att
argumentera for att det var ratt att ta maten for att skydda sig sjélv och sin grupp, men
sedan nyanserade resonemanget omsorgsetiskt genom att skriva “Fast séklart sa kan
detta sluta i att andra far lida for det du gjort” (situation 4). Darmed tillskrev eleven sig
sjalv ett visst etiskt ansvar gentemot dgarna av maten, trots att eleven i slutdndan ansag
att det ratta var att varna om den egna gruppen och ta maten.

Diskussion

Nussbaum (1997; 2010) argumenterar for skonlitteraturens sarskilda potential for att
soka forstaelse for manniskors livsvillkor bortom de egna erfarenheterna och hon
tillskriver ocksa skonlitteraturen en central plats i skolans undervisning. Genom att soka
empati med det frimmande i narrativ utvecklar ménniskan sin formaga till forstaelse
for det dittills okanda, exempelvis den Andres livsvillkor. Resultaten fran foreliggande
studie visar att &ven datorspel kan ligga till grund for reflektioner som utvecklar narrativ
fantasi. | elevernas texter framkommer méanga olika méjliga etiska positioner for att
rationalisera handlingar i relation till narrativet i The Walking Dead. Detta pekar mot
att det finns didaktiska potentialer att nyttja de erfarenheter som manga elever har av
datorspel (Lundstrom & Svensson, 2017) for att bygga svenska som ett
erfarenhetspedagogiskt demokratidmne. Att samtliga elever i studien hade omfattande
erfarenheter av spelande innebar att mediets grénssnitt inte utgjorde en utmaning,
vilket det mojligtvis kan gora for ovana spelare. Antagligen underlattade just vanan vid
spelmediets narrativa form elevernas mojlighet att mota andras uppfattningar savél i
texten som i klassrummet. Elevernas tidigare medievanor ar féljaktligen en aspekt som
paverkar studiens resultat, men med den erfarenhetspedagogiska ingang som studien
har &r det ocksa en del av undervisningsmetoden att ta till vara dessa erfarenheter.
Aven om resultaten har visat att vissa etiska positioneringar ar mer framtradande &n
andra i elevernas reflektioner, gar det att konstatera att det fanns en stor spridning
mellan eleverna i gruppen. | texterna ar det tydligt att samtliga elever nyanserar sina
resonemang genom att réra sig mellan olika etiska positioner. Antagligen bidrar spelets
interaktiva funktion, det vill sdga att spelaren maste gora ett val och att det valet
paverkar handlingen, till att préva olika positioner (jfr Jenkins, 2004; Ryan, 2006;
2014). Det gor det mojligt att mota den Andre pa flera olika satt utifran en och samma
situation. Nagra av eleverna nar en tydlig slutlig position, men de flesta ser flera
handlingsalternativ och bestdmmer sig inte definitivt for ett av dem i sina etiska
resonemang. Interaktiviteten paverkar saledes elevernas meningsskapande, men utifran
foreliggande studie verkar det snarare relevant att patala likheter med andra beréttande
medier &n att, som Aarseth (1997) och Juul (2005) gor utifran sitt narratologiska
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perspektiv, lyfta skillnader mellan medier. Trots att val maste goras soker eleverna
fortfarande textens mening utifran den upplevda handlingen i berattelsen.

Att elever ska fora nyanserade resonemang omnamns flera ganger i laroplanen for
gymnasieskolan, och i Svenska 1 ar det ett krav for betyget A. | just detta avseende nar
manga elever hogt pa kriterieskalan. Resultatanalysen vacker emellertid aven fragor om
huruvida all nyansering ska ses som onskvard. Flera elever som resonerar utifran etisk
partikularism och etisk egoism &r férvisso nyanserade i sina resonemang, men kan inte
sdgas positionera sig i enlighet med den véardegrund som laroplanen foresprakar,
exempelvis gallande solidaritet. Flera elever tangerar ocksa resonemang om en slags
biologisk determinism, det vill saga att man egentligen inte alls har nagot val utan agerar
utifrdn en overlevnadsinstinkt. A ena sidan forefaller alltsd fiktionen stimulera
nyanserade resonemang. A andra sidan kan den framja egoistiska agendor och
marginalisering av den Andre. Om eleverna ska odla empati och medmansklighet i linje
med den vérdegrund som skolan vill formedla krévs antagligen explicit handledning av
lararen i vardegrundsfragor, precis som Nussbaum havdar. Fragan blir emellertid da om
inte fiktionen reduceras till att bli ett medel for att na i forvag bestdmda vérden, vilket
i sadana fall riskerar att motverka de arbetssatt som praglar svenskdamnet som ett
erfarenhetspedagogiskt demokratidamne (Molloy, 2007).

Emellertid behdver betydelsen av den narrativa kontexten tas i beaktande. De
situationer som eleverna stalls infor i The Walking Dead &r forstas langt fran den
realistiska roman som Nussbaum beskriver som en lamplig utgangspunkt for att
utveckla narrativ fantasi. Att flera elever &r beredda att i fiktionen stjdla mat eller till
och med sla in huvudet pa en man som har fatt en hjartinfarkt behdéver inte betyda att
detsamma galler i verkligheten. Den extrema situationen forefaller dock ha engagerat
eleverna att verkligen nyttja sin forestallningsformaga for att placera sig i avataren Lees
position. Den interaktiva funktionens betydelse for inlevelse och méjlighet att forflytta
det egna jaget for att lasa av fiktionens referensramar (jfr Crawford, 1997; Montfort,
2004; Murray, 1997) verkar i studien vara stor, da eleverna uppenbart provar manga
olika positioner i relation till berattelsens handling. Pa sa satt bekréftar foreliggande
studies resultat de likheter mellan meningsskapande i spel och exempelvis romaner som
Lundstrom (2020) har visat.

| forhallande till spelets kontext kan det till och med vara bade rationellt och relevant
att argumentera pa det satt manga elever gor, trots att de etiska positionerna inte alltid
overensstammer med laroplanens vardegrund, vilket tyder pa att spelets fiktion erbjuder
en didaktisk potential angaende forestallningsformaga. Nussbaum (1997) skriver att
manniskor kan bdrja se social rattvisa genom att "the artistic form makes its spectator
perceive, for a time, the invisible people of their world” (s 94). M&jligen erbjuder spelets
konstnérliga form och extrema situationer till och med stérre mojligheter an den
realistiska romanen att fa syn pa den Andre just darfor att spelet sa tydligt utmanar
verklighetens referensramar. Samtidigt visar studiens resultat att det inte finns nagra
enkla, linjara samband mellan datorspelande och den preskriptiva vardegrund som det
aligger skolan att formedla. Aven om ménniskor genom den konstnérliga formen ser
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det osynliga, innebdr det inte nddvéandigtvis att varderingar om social rattvisa utvecklas.
Har behover saval Nussbaums resonemang om narrativ fantasi som sambandet mellan
skolans védrdegrund och fiktioner utmanas. Fortsatta empiriska studier som jamfor
potentialer hos olika medier (jfr Zipfel, 2014) for att utveckla narrativ fantasi skulle
kunna ge en mer nyanserad bild av méjligheterna att skapa ett erfarenhetspedagogiskt
demokratidmne.
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GRANSOVERSKRIDANDE LITTERATUR-
UNDERVISNING | EN GLOBAL TID

Stina-Karin Skillermark & Anette Svensson

Sammanfattning

I dagens globala, digitala och postnationella samhalle verkar svenskdmnet under andra
villkor &n tidigare. | artikeln beskrivs och diskuteras resultat fran en litteraturdidaktisk
studie som fokuserar pad vad dessa forandrade villkor innebar for svenskamnets
litteraturundervisning. Studiens syfte &r att undersdka hur gymnasieelever samtalar om
berattelser for att diskutera hur litteraturundervisning kan utformas i och for det globala
svenskklassrummet. Fokus for studien utgdr de strategier eleverna anvander for att se
det bekanta i det obekanta, for att skapa mening i det obekanta och for att bygga
gemensamma forestallningsvarldar. | studien analyseras litteratursamtal av 72 elever i
fyra gymnasieklasser som laser svenska 1. Litteratursamtalen utgick ifran fyra kortare
berdttelser som forvantades vara obekanta for eleverna. | tvargruppsamtal uppmanades
eleverna att hitta nagot som férenar de fyra berattelserna och att gora kopplingar till
andra berattelser som de kanner till samt till ndgot de sjélva varit med om eller som
hander i det omgivande samhdllet. Studiens resultat visar att de strategier eleverna
anvander for att se det bekanta i det obekanta &r att jamfora beréattelserna och att snabbt
enas om nagot dvergripande tema, att testa olika dvergripande teman, att fortsatta leta
efter fler beroringspunkter éven efter att de hittat nagot som férenar och att aldrig landa
i ndgot gemensamt. De strategier eleverna anvander for att skapa mening i det obekanta
ar att anvdnda gemensamma referensramar sasom sagor och popularlitteratur liksom
nagot som ligger néra i tid och saledes kan antas vara bekant for de andra eleverna.
Strategierna kan ses som byggande av gemensamma forestallningsvérldar.
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Svenskdmnets &ndrade forutsattningar

Skoldamnet svenska véxte fram under andra forhallanden an nu rddande. Det
dvergripande syftet med inférandet av &mnet var, forutom att elever skulle lara sig att
lasa och skriva, att skapa en sammanhallen nation med ett sprak och ett gemensamt
kulturarv (Green & Erixon 2020). | dagens globala, digitala och postnationella samhélle
verkar svenskdmnet under andra villkor och legitimeras med andra argument &n tidigare
(Green & Erixon 2020).!

2000-talets samhélle bendmns av Bauman (2007) som the liquid modernity, den
flytande moderniteten.? Han anser att individen idag behdver andra forméagor och
kunskaper an tidigare, sdsom att sjalv ta stallning till vad som &r viktig respektive oviktig
kunskap (Bauman 2007). Att forbereda en individ for det kommande livet innebér att
formedla ett forhallningssétt och presentera verktyg for att kunna bemota och navigera
i ovissheten (Bauman 2007). | foreliggande artikel beskrivs och diskuteras resultat fran
en litteraturdidaktisk studie som fokuserar pa vad dessa forandrade omstandigheter
innebdr for svenskdmnets litteraturundervisning.

Litteraturundervisning for
en blivande varldsmedborgare

Globaliseringen har inneburit en medvetenhet om att férmedling av vésterlandsk
litteratur med tonvikt pa den svenska inte ar sjalvklar. Det talas idag om vérldslitteratur,
global litteratur och transnationell litteratur utifran saval litteraturens spridning som
dess innehall (jfr Helgesson & Thomsen 2020). En vidgad forstaelse for och kunskap
om litteratur i kombination med digitaliseringen och dess olika medier har lett till 6kad
insikt om att beréattelser formedlas i olika medier. Digitaliseringen och en 6kad
medietathet kan medféra en risk att de gemensamma referensramarna minskar,
eftersom utbudet ar enormt. Méanniskan maste, som Bauman (2007) skriver, navigera
och sjalv bringa klarhet i vad som r av vikt.

Dagens elever kommer sannolikt i framtiden, inom eller utanfér Sveriges granser, leva
i ett samhalle som krdver beredskap att verka tillsammans med ménniskor med olika
bakgrund och referensramar i &n storre utstrackning &n idag. En stor del av skolans
uppdrag, och darmed ocksa litteraturundervisningens, tycks vara att forbereda for ett
fysiskt och digitalt vérldsmedborgarskap, vilket innebdr formaga till global

! Det postnationella samhaéllet, vilket &r en effekt av 6kad globalisering, &r sprunget ur tanken att den fria
handeln stors av nationsgrénser (jfr Green & Erixon, 2020).

2 Kortfattat innebér liquid modernity att manniskan maste finna sig i att samhéllet &r i standig rérelse och
att det inte finns ndgon absolut sanning eller kunskap.
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uppmérksamhet rérande gemensamma fragor, samt formaga att se det egna i det
frammande (jfr Gustavsson 2017).2

Svenskdmnet och bildningsbegreppet

Nar svenskdmnet beskrivs lyfts ofta foljande traditionella &mneskonceptioner fram:
svenskdmnet som fardighetsdmne, som litteraturhistoriskt bildningsdmne och som
(demokratiskt) erfarenhetspedagogiskt @mne (Malmgren 1996; Molloy 2007).
Samtliga konceptioner kan knytas till diskussionen om vilken funktion
litteraturundervisningen ska fyllai en global tid. Det ar sdledes av relevans att undersoka
litteraturundervisningens roll och funktion utifran vad som ska tillmatas mest vikt,
samt utifran vilka fardigheter elever bor lara sig, hur anknytningen till deras erfarenheter
och demokratiuppdraget kan goéras, och hur litteraturundervisningen ska férmedla
bildning. Mdjligen dr det svenskdmnet som litteraturhistoriskt bildningsémne som
stalls pa sin spets i det globala samhéllet i och med att denna konception ofta knyts till
det gemensamma kulturarvet. Vad bildning inom svenskdmnet dr idag kan diskuteras
bade med tanke pa de férandrade samhalleliga omsténdigheterna och det méangtydiga
begreppet bildning i sig. Bildningsbegreppet har speglat vad som anses viktigt i ett
samhalle vid ett visst tillfalle (S6rlin 2021). Med tanke pa Baumans (2007) beskrivning
av samhéllet som flytande, verkar inte den efterstravansvdrda bildningen inom
svenskdmnet langre bestd i att vara litteraturhistoriskt kunnig (Malmgren 1996) eller i
att konfronteras med och formas av arbetet med litteratur (Richardsson 1984). Vari
bestdr bildning idag? Ar det att kdnna till och ha last ett antal kanoniserade
vasterlandska verk eller handlar det snarare om ett forhallningssatt i motet med litterara
texter och ménniskor med olika referenser och bakgrund? | relation till detta visar
Sjostrom och Tyson (2022) pa bredden av begreppet bildning, vilket &r en individuell
och kollektiv process som innefattar grundfardigheter, orienteringskunskaper,
nyfikenhet, handlingsférmaga, en kritisk granskning av den egna traditionen och
livsstilen (det vill saga en allméan férmaga till distansering och perspektivbyte), samt ett
levande vérldsmedborgarskap.

Denna bredd vittnar om den langvariga bildningstraditionen i Sverige, vilket
Liedmans (2004) beskrivning stodjer. Han ser bildning som ett forhallningssatt i motet
med det obekanta, vilket skulle kunna beskrivas som en nyfikenhet liksom en kollektiv
och enskild process. Definierat pa detta sétt kan bildning ocksa ses som en del av skolans
demokratiska uppdrag eller som ett Gvergripande begrepp déar demokrati ingar. Det blir
ocksa tydligt att bildning idag kan ha tydliga kopplingar till varldsmedborgarskap.

3 Varldsmedborgarskap eller kosmopolitism &r inget nytt begrepp eller nytt fenomen. Under upplysningen
var detta ett spritt begrepp och det har ocksé definierats pa olika sitt vid olika tider. Nussbaum (1997)
skriver exempelvis om vérldsmedborgarskap/ kosmopolitism utifran ett stoiskt respektive kantianskt per-
spektiv.
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Sjostrom och Tyson (2022) exemplifierar hur det moderna bildningsbegreppet béade ses
som en motpol till det instrumentella larandet och som ett begrepp vilket bor forstas i
relation till bland annat globalisering, det vill sdga en kosmopolitisk bildning.

Att utforma litteraturundervisning i en global tid

Betréffande litteraturundervisningens forhallande till globalisering och bildning visar
de klassrumsstudier som Molloy (2007; 2011) har genomfort pa vikten av att elever far
mota och tillsammans samtala om texter av skilda slag. Hon ér en stark foresprakare for
att svenskdmnet ska vara ett demokratiskt erfarenhetsdmne dér elevers tankar tas tillvara
och ses som viktiga pa samma gang som ett demokratiskt arbetssatt tillimpas i
klassrummet (Molloy 2007). I en av hennes studier synliggdrs bland annat hur elever
arbetar med litterdra texter av Lagerlof, vilket kan betraktas som ett méte med det
obekanta for dagens elever (Molloy 2011). Studien visar emellertid att Lagerlofs texter
skapar engagemang, las- och skrivutveckling, samt att litteratursamtal upplevs som
intressanta. | en annan studie genomfdrd av Blok Johansens (2019) &r en av
slutsatserna, efter att eleverna i arskurs 6 last en text av Kafka, att bildning sker nar man
moter nagot som ar frammande och ovisst eftersom det da ar majligt att ga utanfor det
egna jaget.

Namnda studier visar ocksd pa vikten av samtal om den litterara texten. Molloys
(2011) studie synliggor litteratursamtalets potential att utveckla elevers
meningsskapande. Andra exempel d&r Elmfeldt (1997), som poéngterar den
erfarenhetspedagogiska infallsvinkeln pa samtalen och dess formaga att vécka
engagemang och Tengberg (2011), som framhaller samtalet som en kollektiv
undervisningsform med potential fér larande.

Pa samma gang som flertalet studier lyfter fram vikten av att elever far mota det
obekanta och samtala om litterdra texter visar Bergmans (2014) intervjustudie med
gymnasieldrare i svenska att majoriteten av deltagarna vill arbeta med litterdra texter
som ger mangfald och utmanar elevers tdnkande, men att de hindras av tidsbrist,
osdkerhet och den egna utbildningen, vilken framst har varit inriktad pa vésterlandsk
litteratur. Aven om viljan finns ar det sdledes inte sjalvklart for l4rare att utmana elever
i "det obekanta”. Nar det handlar om att skapa forstaelse och forhalla sig till beréttelser
ar Langers (2017) forestallningsvarldar (envisionment) en tillampbar modell. Med
forestéliningsvérld avses den textvarld som en l&sare skapar i sitt medvetande i samband
med l&sningen — en vérld som stdndigt provas och omprovas. Langer identifierar fem
olika positioner (stances) i byggandet av denna varld.*

4 De fem "stances” som Langer identifierar i byggandet av forestallningsvarldar har oversatts till "faser”.
Eftersom detta begrepp kan ge sken av att lasning och tolkning &ger rum genom en lineér process, har vi
valt att anvdnda “positioner” i likhet med exempelvis Martinsson (2019).
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I den forsta positionen, att vara utanfor och kliva in i en forestallningsvarld, soker
lasaren efter ledtradar for att bekanta sig med och skaffa sig ett forsta intryck av
berattelsen och pa sa satt kliva in i berattelsevarlden (Langer 2017). Den andra
positionen, att vara i och rora sig genom en forestallningsvarld, tar fasta pa elevens
erfarenheter och férkunskaper nar hen rér sig genom beréttelsevarlden och dérigenom
tar in miljon och betraktar karaktarerna (Langer 2017). | den tredje positionen, att stiga
ut och ta det man vet under omprévning, anvander ldsaren texten till att tdnka Over
exempelvis erfarenheter, beslut och dilemman i sitt liv, liksom till att forsta sig sjalv och
andra i det omgivande samhdllet (Langer 2017). Den fjarde positionen, att stiga ut ur
och objektifiera upplevelsen, ger lésaren tillfalle att objektifiera lasupplevelsen och
forstaelsen av texten samt att relatera texten till andra texter och dérigenom skapa
distans till den lasta texten (Langer 2017). Den femte positionen, att ga ut ur en
forestallningsvéarld och rora sig vidare, innebédr att de insikter byggandet av
forestéliningsvérlden har genererat kan skapa insikt i nya situationer och anvéndas till
att trdda in i nya forestéllningsvérldar (Langer 2017). De fem positionerna foljer inte
en linear sekvens utan kan dyka upp flera ganger saval under som efter lasandet i
samband med reflektioner och diskussioner. Langers (2017) dynamiska modell ger
insikt i hur lasare som bygger forestallningsvarldar och rér sig mellan dem agnar sig at
en komplex tolkningsprocess.

Med utgangspunkt i Langers (2017) modell samt forskning om litteratursamtal och
elevers mote med det obekanta undersoks hur litteraturundervisning kan utveckla
elevers formaga att navigera och samarbeta med andra i det globala samhéllet genom
att bland annat kunna se det gemensamma i det obekanta. Studiens syfte &r att
undersbka hur gymnasieelever samtalar om beréttelser for att diskutera hur
litteraturundervisning kan utformas i och for det globala svenskklassrummet. Studien
utgar ifran foljande forskningsfragor:

Vilka strategier anvdnder elever for att se det bekanta i det obekanta?
Vilka strategier anvander eleverna for att skapa mening i det obekanta?

o Vilka strategier anvander eleverna for att bygga gemensamma
forestallningsvarldar?

Studiens metod och empiriska material

I studien analyseras litteratursamtal av elever i gymnasieskolans svenskdmne.
Sammanlagt 72 elever fordelade pa fyra klasser, tva hogskoleférberedande program
(1H, 2H) och tva yrkesforberedande program (1Y, 2Y), som alla laste svenska 1 och
hade olika ldrare, deltog i studien. De fyra klasserna finns vid tre olika skolor i en
medelstor stad i mellersta Sverige. Det skonlitterdra material som utgér underlag for
elevernas litteratursamtal bestar av fyra kortare berattelser som valts ut enligt foljande
kriterier: utomeuropeiska beréattelser som eleverna inte forvantas kdnna igen, som de
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hinner lasa pa 10 minuter och som &r olika i form av tema, genre och innehall, men
anda relativt likvardiga i omfang och form. De fyra beréttelser som valdes ut &r:
"Guldhonan” (dilemmasaga fran véstra Afrika); "Det magiska senapskornet” (saga fran
Kina); "Nani” (kort novell fran Sydamerika) och ”En vanlig mans liv” (kort novell fran
Sydamerika).

| varje klass genomforde eleverna tva samtal vardera. | forsta omgéngen, som bestod
av expertgrupper, laste alla elever inom gruppen samma berdttelse. De fick beréttelsen
pa papper och hade tillgang till fargpennor som de kunde anvénda fér att stryka under,
rita, kommentera eller anteckna. Efter att de hade last, diskuterade de i gruppen utifran
fragekort som 1ag med texten nedat pa banken och drogs efter hand. Samtalen i
expertgrupperna utgick ifran foljande tva fragor:

1. Vad hander i berattelsen?
2. Vad &r den viktigaste poangen i beréttelsen?

I andra omgangen av diskussionssamtal delades eleverna in i tvargrupper som bestod av
fyra eller fem elever som hade last de fyra olika beréattelserna. Till hjélp i diskussionerna
hade eleverna pappret med sina beréttelser och pa bordet de satt vid fanns ett stort
pappersark och tuschpennor i olika farger. Samtalen i tvargrupperna utgick ifran
foljande sex uppmaningskort som drogs ett efter ett:

1. Berdtta for varandra vad era berattelser handlar om.

2. Diskutera och se om ni kan hitta nagot som forenar era berattelser.

3. Diskutera och se om ni kan gora nagra kopplingar mellan dessa berattelser och
andra beréttelser som ni kénner till.

4. Diskutera och se om beréttelserna paminner er om nagra andra berattelser som
ni har mott. Det kan exempelvis vara tv-spel, filmer, tv-serier.

5. Diskutera och se om berattelserna paminner er om nagot som ni har varit med
om eller hort talas om.

6. Diskutera och se om beréttelserna paminner er om nagot som har hant eller
hander i samhéllet.

Samtalen spelades in pa iPads som lag pa bordet. De inspelade samtalen i
expertgrupperna pagick mellan 0,58-6,07 minuter, medan samtalen i tvargrupperna
pagick mellan 2,45-16,06 minuter (se tabell 1). Det inspelade materialet har lyssnats
igenom flera ganger och har transkriberats. Eftersom syftet med studien &r att
undersdka hur gymnasieelever samtalar om olika berdattelser, fokuserar analysen endast
pa de samtal som skedde i tvargrupper.
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Tabell 1. Sammanstallning av gruppsamtal

expertgrupper 1H 2H 1Y 2Y
"Guldhénan” 2,23 3,34 3,06 0,58
“Nani” 2,56 6,07 2,50 1,48
"En vanlig mans liv” 4,41 5,01 2,16 1,03
"Det magiska senapskornet” 1,37 4,23 3,56 1,06
tvargrupper ™ 2H 1Y 2Y
A 15,44 13,36 15,04 2,45
B 11,45 16,06 8,40 3,03
C 9,27 8,12 4,07
D 12,03 9,00 5,28
E 12,19

F 9,50

I enlighet med Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer har alla deltagare
givit skriftligt samtycke till deltagande i studien och till att elevsamtalen spelades in.
Samtliga elever blev informerade att deltagandet var frivilligt och att de hade ratt att
avbryta sitt deltagande nar som helst. Ingen deltagare gjorde dock detta val. Deltagarna
informerades ocksa om att deras deltagande &r anonymt och att det inte sker ndgon som
helst bedomning utifran samtalen. De inspelade samtalen har hanterats noggrant och
med respekt for att inte rycka utsagor ur sina sammanhang eller missrepresentera
elevernas asikter.®

De transkriberade gruppsamtalen har genomgatt en tematisk analys (Braun & Clarke,
2006). Eftersom ett tema fangar nagot i dataunderlaget som ér viktigt i relation till
forskningsfragorna och utgér grund fér nagon form av svarsmonster inom
datasamlingen (Braun & Clarke, 2006), innebér en tematisk analys flertalet val som
behover Gvervagas. De transkriberade samtalen har analyserats enligt Braun och Clarkes
(2006) guide i sex faser: 1) bekanta dig med datamaterialet, vilket inbegriper
transkriberingar; fas 2) skapa en forsta kodning; fas 3) identifiera teman; fas 4) revidera
teman; fas 5) definiera och namnge teman; och fas 6) skriva artikeln. I analysen enligt
den hér guiden tilliampades en nedifran och upp-strategi med fokus pa att identifiera
teman i elevernas gruppsamtal.

Att gora kopplingar mellan beréttelserna

Nar eleverna blir instruerade att i tvargrupper se om de kan hitta ndgot som forenar
beréttelserna anvander grupperna olika strategier sasom 1) att snabbt enas om ett
dvergripande tema som &r gemensamt for alla beréttelserna, 2) att borja testa ett
Overgripande tema eller genre och sedan fortsatta med andra Overgripande

5 Allt material som samlats in under forskningsprocessen har lagrats i enlighet med Jénképing Universitys
datahanteringsplan.
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gemensamma teman tills de landar i nagot som de &r dverens om, 3) att fortsatta leta
efter fler berdringspunkter efter att de hittat nagot som férenar, och slutligen 4) att
aldrig landa i nagot som &r gemensamt for de olika berattelserna.

| ett par grupper borjar eleverna med nagot generellt och Gvergripande och nér de ser
att de far medhall, forsoker de inte specificera ytterligare utan néjer sig och gar vidare:

- Det 4r ndgon som soker nagot.
- Ja.
- Ja det var det. (2YA)

Eleverna nojer sig snabbt med det forsta forslag som laggs fram pa bordet, men det
framkommer inte om de ar ndjda med forslaget eller om de &r néjda med att ha svarat.

Den strategi som forekommer i de flesta grupper som diskuterar mer och kommer
langre an i foregaende exempel ar att borja spekulera i nagot som de ser ar gemensamt
I mer &n en beréattelse for att bekrafta om det géller alla fyra beréattelser eller inte:

- Nagonting jag har tankt pa r att de alla handlar om nagonting, om en
kille liksom. Du hade vél ndgon man som jag vet inte vad det var.

- Fast min var om en kvinna.

- Ja, men jag tanker att hon forlorade ju anda en son liksom och genom
han forsokte hon ju hitta andra som hade medlidande.

- Ja, det kanske var mycket med moral och att finna sig sjalv.

- Mycket sorg tycker jag. Folk som drabbas av grejer. Jag vet inte [...].

- Ja, i borjan &r han ju valdigt arg och grater och sa, sa det ar ju ocksa
sorg, men s hittar han sig sjalv mer.

- Ganska morka. (LHB)

Nar eleverna inser att inte alla beréttelser handlar om en Kille, prévar de med moral och
sorg och landar slutligen i att alla berattelser &r ganska morka. Strategin r saledes att
prova potentiella beréringspunkter for att hitta nadgot som forenar berattelserna, varefter
de ser sig som fardiga med uppgiften och gar vidare.

En tredje strategi &r att eleverna utvidgar diskussionen genom att fortsdtta préva olika
alternativ istallet for att ga vidare till nasta uppgift efter att de har hittat ett 6vergripande
tema som de anser forenar berattelserna. Ett exempel pa denna strategi kan ses i féljande
samtal:

- Jag vet inte. Den har i alla fall ndgot vad sdger man ett budskap. Man
ska vara...

- Jahur sdger man, alla har nagot slags budskap.

- Det har ju alla.

- Jaalla har det.

- Da hittade vi nagot gemensamt. Alla har ett budskap.

- Nagot mer?

- Har ni nagot om? Jag har ju...
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- Allar ju lite sa dar ensamma.

- Det &r ju ett barn som har dott i min.

- Alla &r har ensamma. Pratar inte med nagon.
- Det har var inte s3 mycket ensam.

- Hér var det ju mamman och barnet.

- Detvar ju en beréttare.

- Det var en beréattare.

- Skavita? (2HE)

| detta exempel &r det fragan: ”Nagot mer?” som leder eleverna till att fortsatta leta efter
nagot som forenar de fyra berattelserna dven efter att de kommit Gverens om att nagot
som forenar alla berdttelserna dr att de har ett budskap. Temat ensamhet ldggs fram
som forslag, men det bekréftas inte av alla och nar de da marker att ensamhet inte haller,
laggs ytterligare ett forslag fram, ndmligen att det finns en beréttare. Denna likhet
bekraftas inte av alla elever, men den motségs inte heller.

Den sista strategin &r att eleverna ger upp och aldrig landar i ndgot som ar gemensamt
for de olika beréattelserna, vilket kan ses i foljande exempel:

- Allavar svara att forsta typ. Man fick inte veta vad som héande utan att
man fick ténka lite sjélv, vara lite kreativa. Man fick tanka lite sjalv.
[namn borttaget] vad tycker du?

- Nej.

- Nasta fraga kanske eller om ingen annan har nagot att saga?

- Negj. (1YD)

| detta exempel lagger den forsta eleven fram ett forslag om att alla beréttelser var svara
att forsta och att man inte explicit fick veta vad som hande. Det &r inte helt klart vilket
av pastdendena som den andra eleven svarar nej pa, men utfallet blir att gruppen
avslutar uppgiften och gar vidare till nasta uppmaningskort utan att ha landat i négot
som forenar berattelserna. En skillnad mellan den tredje och den fjarde strategin ar att
den oppna fragan: "nagot mer?” verkar inbjudande, medan fragan “vad tycker du?” &r
kopplad till pastaenden om att beréttelserna var svara att forstd. For att de andra
eleverna i gruppen ska saga emot dessa pastaenden behdver de visa att beréttelserna inte
var svara att forsta, alternativt beratta att de vet vad som hander i berattelserna, vilket
kraver mer an fragan i det forra exemplet.

De olika strategier elevgrupperna anvander nar de blir uppmanade att hitta négot
som forenar de olika berattelserna: att snabbt enas om nagot som ar gemensamt, att
borja testa och landa i ett gemensamt tema och stanna dér, att fortsétta diskutera for
att hitta andra eller fler likheter, eller att ga vidare utan att ha landat i nagot som forenar,
visar att samtalen ror sig pd olika nivder och att eleverna hittar olika slags
beroringspunkter om &n pa en dvergripande niva. Nar eleverna provar olika forslag och
héller igang diskussionen — oavsett om de landar i ndgot gemensamt eller inte — far
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uppmaningen att “hitta nédgot som forenar” eleverna att jamfora och diskutera
berdttelsernas tema.

Att gora kopplingar till andra berattelser

Nar eleverna uppmanas att gora kopplingar mellan de I&sta berdttelserna och andra
beréttelser de kanner till gor de ingen skillnad pa skonlitteratur i form av typografiska
texter och berattelser i andra medier. Forutom att ta fasta pa det fiktiva elementet: “det
ar en fantasivérld liksom” (2HE), och den ibland orealistiska framstallningen, kopplar
eleverna till berattelsens genre, vilket kan ses i utsagan: "din &r ju en san dar fabel”
(2HE). Eleverna ser att "det &r ju vanliga teman med” (2HE), vilka diskuteras i relation
till tv-serier och filmer.

Forutom vanligt forekommande teman, utkristalliseras tva strategier nar eleverna
uppmanas att diskutera om de lasta beréttelserna paminner dem om andra beréttelser
de stott pa. Den ena strategin &r att gora kopplingar till sagor och den andra strategin
ar att gora kopplingar till populérlitteratur eller populdrkultur — beréttelser som flera
elever oftast kdnner igen. | nagra fall gors kopplingar till en berattelse en elev har sett
eller hort, men som de andra eleverna inte verkar kanna till och dessa exempel leder
inte till ytterligare diskussion.

| flera gruppdiskussioner kopplar eleverna de lasta berdttelserna till sagor som
forvantas vara kédnda for de andra eleverna: ”Den fula ankungen, med att den sticker
ut. Den &r inte lik alla andra” (1YC). Att skilja sig fran méngden och kénna att man
inte passar in ar det som ligger bakom elevens koppling av beréattelsen "Nani” till "Den
fula ankungen”. Nér kopplingen forklaras framkommer att eleverna ser ett gemensamt
tema, utanforskap, i de tva berattelserna.

En annan saga som flera elevgrupper kopplar till & “Jack och bonstjalken”. Ett
exempel kan ses i grupp 2HB som motiverar varfor de kopplar ssmman “Guldhénan”
och "Jack och bonstjalken”:

- Dar tanker jag pa han med bénstjalken.

- Ja, for dom. Han, ja, men den har bonstjélken véxte ju och sa var det
ett troll dér uppe.

- Datog han ju en héna som bajsade guldagg. (2HB)

Det ar framst gulddgget som leder eleverna till att géra denna koppling.
Den saga som flest elevgrupper kopplar till &r ”Masterkatten i stovlarna”. Det &r ocksa
guldégget som leder eleverna till denna koppling, vilket visas i foljande exempel:

- Assd, jag tanker pa Masterkatten, den filmen [...] guldfrén och sa kom-
mer han upp till...

- Jag har inte sett den.

- ...ddr en anka bajsar guldégg. (1YC)

354



Den elev som gor kopplingen till "Maésterkatten i stovlarna” forklarar att det ar just
guldéagget som ligger till grund for kopplingen for den andra eleven som forklarar att
hen inte har sett den filmen.

Forutom att gora kopplingar till sagor, gor eleverna flera kopplingar till
popularkulturella berittelser av olika slag. Som exempel kan namnas laten ”Dance with
the Devil” (LHA), tv-serien Glee (1YA), filmen Fight Club (1YC) och "Joker i Batman”
(2HE). Forutom enstaka exempel &r det framst tva populdrkulturella berattelser som
dyker upp i flera gruppsamtal. En av dessa berattelser & En man som heter Ove:

- Men han, eller, nej vad heter han. Det ar en svensk film och sé en arg
gubbe...

- Ja, En man som heter Ove.

- [

- Fast han verkar ju vara kall, men hittar anda den har tjejen och liksom
hittar anda vanner och [...] genom livet, sé lite kanske?

- Ja, han vill inte riktigt prata om kénslor.

- Har du inte sett den?

- Den finns som bok ocksd om du hellre vill lasa den, sa jag bara lockar
dig lite.

Likheterna eleverna lyfter fram ror det faktum att bade Nani och Ove genom sitt
atminstone till ytan ilskna och kalla stt drar sig undan sin omvaérld. Ingen av dem
verkar heller vilja prata om kanslor. Parallellerna dras i det har fallet forst till filmen.
Darefter konstateras att det ocksa finns en bok.

En annan beréttelse som flera grupper ser en koppling till &r Pojken med guldbyxorna:
"Pojken med guldbyxorna liksom. Det ar valdigt likt. Alltsa, han bara helt pl6tsligt
hittar en guldkalla, alltsd pengakélla” (2HE). Det ar saledes inte bara det orealistiska
inslaget utan dven den plotsliga forekomsten av rikedomar — guld eller pengar — som
leder eleverna till att gora en koppling mellan "Guldhdnan” och Pojken med
guldbyxorna.

De strategier eleverna anvander ndr de uppmanas att koppla samman de lasta
beréttelserna med andra beréattelser de kanner till &r att gora kopplingar till sagor och
olika populérkulturella berattelser. Aven om en del elever namner berattelser som de
andra eleverna inte kdnner till och inte alla elever kénner till de beréattelser som flera
elever pratar om finns det gemensamma referensramar.

Att gora kopplingar till erfarenheter och samhéllet

Nar eleverna uppmanas att koppla de lasta berattelserna till nagot de sjéalva varit med
om eller har hort talas om finns flera exempel dér de gor en bokstavlig tolkning av
berattelsens innehall. I grupp 2HA beréttar eleverna: “Jag har inte varit med om att en
hona borjar bajsa guld.” | detta exempel verkar det orealistiska inslaget och den
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bokstavliga tolkningen bidra till att det &r svart att koppla beréttelsen till ndgot man
sjélv varit med om.

Nar eleverna har svart att koppla beréttelserna till egna erfarenheter ar en strategi att
anvéanda det allmangiltiga:

- Inte sa har med résten i huvudet, men det finns ju folk som aker tun-
nelbana varje dag, sa da kanner man ju igen sig.

- Hahahaha! Aker tunnelbana. Det finns ju folk som gér det.

- Vadda? Ska jag saga: ingen rost i huvudet?

- Jo, om du snackar med dig sjalv.

- Okej, man kan ju snacka med sig sjalv och da kan man kanna igen lite.

- Rosten som killen horde pa tunnelbanan.

- Hur kéanner ni igen fran era texter.

- Ja, jag har ju gatt. Hon gar ju.

- Hahahaha! (1YD)

| detta exempel véljer eleverna att belysa allmangiltiga aktiviteter sdsom att &ka
tunnelbana och att ga, men nar en elev namner att man kan hora roster i huvudet nér
man pratar med sig sjalv, medger en annan elev att man kan kénna igen sig i det. Ett
liknande exempel kan ses nér en elev i 1HA forklarar: "Jag har vél inte varit s att jag
behdver radda min mor eller min hona, men man har ju anda statt vid ett val — att man
maste vélja”. Det ar saledes nar de har en vidare syn pa det som hander i beréttelserna
an den strikt bokstavliga tolkningen som de kan géra kopplingar till nagot de sjalva
upplevt. | detta och flera andra gruppsamtal abstraherar eleverna beréttelsen fran det
bokstavliga till ndgot dvergripande och dé gor de kopplingar till sina egna erfarenheter.

Naér eleverna uppmanas att koppla de lasta beréttelserna till nagot som har hént eller
hander i samhéllet framtrader kopplingar till tre aktuella samhéllsproblem: pandemin,
det pagaende kriget mellan Ryssland och Ukraina, samt psykisk ohélsa. Pandemin tas
bara upp i en grupp dér en elev kopplar den till beréttelsen ”"Det magiska senapskornet”:
"nu nar den har pandemin har hint sa dér ju manga aldre och da har man ju sorg till
dom, men med tiden kanske det forsvinner sen” (2HA). Sorg 4r ocksa ett tema som
ligger till grund for de kopplingar som eleverna gor till det pagaende kriget: "Det kan
finnas nagon koppling till Ukraina just nu. Manga forlorar sina séner och s&” (2HD).
| dessa utsagor betonas att saval pandemin som det pagaende kriget leder till dod och
att man forlorar nagon man tycker om eller star ndra. Forutom den sorgebearbetning
som tas upp i "Det magiska senapskornet” gor eleverna kopplingar mellan andra
beréttelser och det pagaende kriget. 1 en grupp tar eleverna fasta pa det val som pojken
i "Guldhonan” stélls infor och gor en koppling till kriget: “Det kanske man ocksa kan
se i Ukraina. Antingen kan man stanna fast man far leva med kriget som pagar eller att
man ldmnar landet, men ldmnar bakom sig allting som har med ens egen historia att
gora” (LHA). | samma grupp jamfor eleverna pojken i ”"Nani” med Putin:
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- Man kan ju hoppas att Putin liknar lite din beréttelse, att han snart
kommer bara inse vad han gor. Det var lite sa som din karaktar. Han
insag lite...

- Jag menar att din karaktér var valdigt s har att han ville putta ner stenen
och doda hela byn, men sen sa lugnade han sig. Det ar vl lite det man
kan hoppas pa om ni forstar hur jag tanker. (1HA)

Det ar tydligt att det pagdende kriget &r nara eleverna som kopplar tre av de fyra
berattelserna till just kriget.

Psykisk ohélsa &r ett ssmhéllsproblem som flera elevgrupper kopplar berattelserna till.
Ett exempel pa detta kan ses i grupp 1YB: ™Jag har inte hort den som berattelse innan,
men jag har hort om folk som har hort roster i huvudet dér de har trott att dom é&r
galna och sant”. Just detta att hora roster kopplar flera grupper samman med psykisk
ohdlsa: "Min &r vél typ likadan for psykisk ohalsa finns ju mycket i samhéllet” (1YD).
Denna koppling mellan de lasta beréttelserna och samhéllsproblemet psykisk ohélsa,
vilket &r en av de vanligast forekommande kopplingar som eleverna gor, visar pa samma
satt som kopplingarna till pandemin och kriget mellan Ryssland och Ukraina att
eleverna véljer att fokusera pa samhallsproblem som ligger nara och som darmed kan
forvantas utgora en gemensam referensram.

Litteraturundervisning i och for
det globala svenskklassrummet

Studiens resultat visar att nar de deltagande eleverna genomfor litteratursamtal efter att
ha last olika beréttelser och blir uppmanade att hitta ndgot som forenar berattelserna
och att gora kopplingar till andra berattelser som de kanner till samt till nagot de sjalva
varit med om eller som hénder i det omgivande samhaéllet, anvander de olika strategier.

De strategier eleverna anvéander for att se det bekanta i det obekanta &r att jamfora de
fyra olika beréttelserna och att antingen snabbt enas om nagot 6vergripande tema som
ar gemensamt for alla berdttelserna, att borja testa ett vergripande tema eller genre och
sedan fortsatta med andra 6vergripande gemensamma teman tills de landar i ndgot som
de &r Gverens om, att fortsatta leta efter fler beréringspunkter dven efter att de hittat
nagot som forenar eller att aldrig landa i nagot som &r gemensamt fér de olika
berattelserna. | de grupper dar diskussionen tog fart var det en 6ppen fraga i form av
"Nagot mer?” som resulterade i att eleverna inte ngjde sig direkt utan fortsatte att hitta
fler beréringspunkter mellan de fyra beréttelserna. Det kan saledes vara fruktbart att
uppmuntra elever till att stilla fragor och att darigenom komma langre i sina
litteratursamtal.

De strategier eleverna anvéander for att skapa mening i det obekanta &r att i kopplingar
till andra berattelser, men ocksa till egna erfarenheter och till problem i det omgivande
samhdllet anvdnda gemensamma referensramar. Att koppla samman de olika
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beréttelserna och hitta nagot som forenar, liksom att géra kopplingar till andra
beréttelser, egna erfarenheter och det omgivande samhallet kan utgora led i en lasares
meningsskapandeprocess (jfr Molloy 2011). Nér eleverna gor kopplingar till andra
berattelser, visar resultatet pa tva tydliga strategier, namligen att gora kopplingar till
sagor och till populdrkulturella berattelser och ndr de gor kopplingar till egna
upplevelser och det omgivande samhallet véljer de att géra kopplingar till ndgot som
ligger nédra och séledes kan antas vara bekant for de andra eleverna. Aven om en del
elever ndmner berattelser, erfarenheter eller handelser i samhallet som de andra eleverna
inte kdnner till och inte alla elever kdnner till de berdttelser, erfarenheter eller handelser
som flera elever pratar om visar resultaten att det finns gemensamma referensramar och
nar dessa har identifierats kommer eleverna langre i sina diskussioner.

De strategier eleverna anvander kan sattas i relation till Langers (2017) positioner.
Nar eleverna uppmanas att hitta nagot som forenar de fyra beréttelserna behdver de
inta eller atervanda till position nummer tva, att vara i och rora sig genom en
forestallningsvarld, och dér identifiera nagot tema som de uppmarksammat i de andra
elevernas berdttelser. Ndar de sedan provar olika teman, exempelvis att alla berattelser
handlar om en kille, trader de tillbaka in i sina beréttelsevarldar for att préva om
pastaendet stimmer. Pa detta satt uppmuntras eleverna att delta i berattelsevarlden. Att
gora kopplingar mellan de lasta berattelserna och andra beréttelser de kanner till kan
jdmforas med Langers fjarde position, att stiga ut ur och objektifiera upplevelsen, dar
formagan att objektifiera lasupplevelsen bidrar till att man kan relatera den lasta
berdttelsen till andra berdttelser. Nar eleverna uppmanas att diskutera och se om de
hittar nagot i berattelserna som paminner om nagot de varit med om uppmuntras de
att anvanda texten till att tdnka 6ver erfarenheter i sitt liv, vilket &r i linje med den tredje
positionen, att stiga ut och ta det man vet under omprovning (Langer 2017). Pa liknande
satt kan uppmaningen att diskutera och se om berattelserna paminner om nagot som
hander eller har hant i det omgivande samhallet kopplas till den tredje positionen i
Langers modell dér lasaren genom att bade stiga ut ur berattelsevérlden och ta det man
vet under provning kan forsta sig sjalv och andra i det omgivande samhallet.

| litteratursamtalen bygger eleverna gemensamma forestéliningsvérldar och de
strategier de anvander &r att (oftast) identifiera berattelsernas tema, att (oftast)
identifiera gemensamma referensramar i form av sagor och populdrlitteratur, samt att
anvdnda det allméngiltiga eller 6vergripande och koppla till aktuella samhéllsproblem
som ligger dem néra.

Bauman (2007) beskriver dagens samhalle som en flytande modernitet dér en effekt
av den flytande moderniteten &r att skolans undervisning bor férmedla ett
forhallningssatt och presentera verktyg for att bemota och navigera i ovissheten. |
studien fick eleverna lasa berdttelser som var olika och som de inte antogs ha last tidigare
och gora olika slags kopplingar, for att undersoka om de visar formaga till global
uppmérksamhet rérande gemensamma fragor, samt formaga att se det egna i det
frimmande (Gustavsson 2017). Studiens resultat visar att de flesta elever gor
anstrangningar for att identifiera gemensamma referensramar i form av omraden som
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ligger dem nara, men det finns ocksa exempel pa elever som tycker att berattelserna &r
konstiga och inte landar i nagot gemensamt.

Litteratursamtalets utformning i form av att eleverna kommer in i tvdrgrupper med
olika beréttelser och tillsammans forvéntas gora olika slags kopplingar kan ses som ett
satt att trana pa att verka som varldsmedborgare, helt enkelt att bli postnationellt
bildade. Sjostrom och Tyson (2022) lyfter fram perspektivbyte och nyfikenhet som en
del av det moderna bildningsbegreppet och Gustavsson (2017) podngterar att det ar av
vikt att kunna se det egna i det frammande. Det som emellertid blir tydligt &r att
eleverna behdver ha vissa gemensamma referensramar for att de ska kunna fora ett
gemensamt samtal om berattelserna. Pa sa satt finns en anknytning till
svenskdmneskonceptionen litteraturhistoriskt bildningséimne om &n i form av en
bildning som inte handlar om kunskaper om verk eller forfattare, utan om att kdnna
till sagor och popularkultur. Resultaten fran studien synliggor ocksa betydelsen av att
ha strategier for att ga vidare i samtalet dven om det till en borjan ar svart att gora
kopplingar eller hitta det gemensamma. Det handlar frdmst om att vara nyfiken, kunna
byta perspektiv, kunna abstrahera och att ha formaga och vilja att stalla fragor till
varandra i litteratursamtalet. Pa en mer generell niva borde dessa formagor ockséa vara
en forutsattning for att kunna verka som vérldsmedborgare i det globala samhéllet.
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LASINTRESSERADE ELEVERS ERFARENHETER
AV LITTERATURLASNING | GYMNASIESKOLAN

Om litteraturundervisningens kritiska potential

Elin Sundstrém Sjodin & Eva Hultin

Sammanfattning

Litteraturlasningen har i skolans undervisning ofta spelat rollen som igangsattare av
diskussioner om brannande fragor i samhallsdebatten, vilket ofta i litteraturdidaktisk
forskning diskuterats i termer av litteraturundervisningens demokratiska potential.
Dock finns det stort utrymme for saval empiriska vetenskapliga studier om villkoren
for elevers identitetsskapande och agens i motet med litteratur, som kritiska studier om
elevers mojligheter till engagemang i brannande samhalleliga, sociala och politiska
fragor. Syftet med denna studie ar att undersoka lasintresserade elevers erfarenheter av
litteraturlasning som ett perspektiv pa hur den kan realiseras i linje med radikal estetik,
som i sin tur kan ses som en ingang for elever att resonera, problematisera och reflektera
kring fér dem pressande fragor. Studiens empiriska material bestar av en gruppintervju
med fyra artonariga kvinnliga elever som alla valt litteratur som tillval under deras sista
ar pa gymnasiet. Var analys visar att dessa elever upplever litteraturundervisningen som
styrd, begrénsad och begransande. Eleverna foljer och réttar sig visserligen efter
uthildningens forvantningar och de raknas som framgangsrika elever, men de upplever
sdllan eller aldrig att de inbjuds till mer évergripande diskussioner om den litteratur de
arbetar med eller om valet av litteratur. De uttrycker frustration dver att de inte inbjuds
till att diskutera (for dem) aktuella samhalleliga fragor kopplat till den litteratur de laser
i skolan. Artikeln avslutas i en argumenterande diskussion dar vi med utgangspunkt i
vart resultat pekar pa majligheter och hinder for att genomfora radikalestetisk
litteraturundervisning.
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Inledning

I den hér artikeln riktar vi intresset mot fragan hur litteraturlasning i skolan kan vara
platsen for kritiska och kreativa diskussioner av aktuella och brannande samhallsfragor.
Sadana samtal i litteraturundervisningen skulle kunna vara ett viktigt satt att realisera
skolans demokratiuppdrag — ett uppdrag som alla skoldmnen har ett ansvar for att
genomfora (Lgr 22; Gy 11, jfr Hultin, 2021). Litteraturen har ofta anvéants som
katalysator, medlare och spegel for diskussioner om viktiga fragor i samhallet. Forskare
inom det litteraturdidaktiska faltet har lange lyft fram att litteraturlédsning, och inte
minst samtalen om den lasta skonlitteraturen, innehaller en demokratisk potential
(Hultin, 2005; Molloy, 2003; Alkestrand, 2016; 2021). Hultin pekar pa hur
skonlitteraturen inte séllan rymmer estetiska, etiska, historiska och politiska
dimensioner, vilket inbjuder till diskussioner av etisk och moralpolitisk art (Hultin,
2005). Molloy menar att litteraturundervisningen har en demokratisk potential, vilken
emellertid riskerar att omintetgoras om elevernas litterdra preferenser underk&nns som
undervisningsinnehall av forharskande undervisningstraditioner (Molloy, 2003). Malin
Alkestrand har visat hur skonlitteraturen kan anvandas i skolans vardegrundsarbete; av
speciellt intresse &r det att hon lyfter fram genrer i ungdomslitteraturen, fantasy och
dystopier, som innehaller teman som manskliga rattigheter, demokrati och mangfald
(Alkenstrand, 2016; 2021).

En ytterligare aspekt av litteraturundervisningens demokratiska potential har
betonats inom litteraturdidaktisk forskning, ndmligen att litteratur behdver tolkas och
darmed kan utmana till kritiskt tankande (Aulin-Grahamn, Persson & Thavenius,
2004; Hultin, 2005). Lena Aulin-Grahamn, Magnus Persson och Jan Thavenius har
utvecklat begreppet radikal estetik i relation till skolans estetiska verksamheter,
daribland litteraturundervisningen, med vilket de argumenterar for att skolan kan och
bor inta en aktiv roll i den kulturella och samhélleliga debatten (2004). Genom att
tillimpa radikal estetik i motet med olika konstformer i undervisningen, kan skolan ge
elever mojlighet att utveckla nyfikenhet, delaktighet och ifragasattande, men ocksa att
erfara att kritiska fragor kan innehalla motségelser, tvetydigheter och osékerhet (Aulin-
Grahamn, Persson & Thavenius, 2004) Ett radikalt forhallande till litteratur-
undervisningen skulle alltsd kunna understodja elevers identitetsbildning och agens,
eftersom de dér kan fora kritiska diskussioner om deras egen roll och utrymme i
samhéllet .

Det har gatt 20 ar sedan Aulin-Grahamn, Persson & Thavenius utvecklade begreppet
radikal estetik i relation till skolans estetiska verksamheter, och dven om begreppet inte
har anvants i pedagogisk eller didaktisk forskning i sarskilt hég grad, s menar vi att
begreppet &ger hogre aktualitet idag an nagonsin tidigare. Det har rapporterats bade
inom forskning och media att barn och unga 6ver hela varlden upplever stress och oro
over globala utmaningar som klimatkrisen, fattigdom, vald mot kvinnor och politisk
polarisering inom och mellan lander (Giroux, 2020). Dessa rapporter om unga
manniskors framtidsangest och hoppldshet & uppmaning till handling som
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utbildningsinstitutioner varlden Gver behdver ta pa allvar. Ett sitt att inte erkanna unga
manniskors oro som en del av ett globalt, politiskt samhéllsproblem &r att konstruera
det som ett individproblem, déar i synnerhet ett medicinskt perspektiv ges
tolkningsforetrdde av de ungas situation.

Den brittiska sociologen Furedi (2007) menar att en sadan medikalisering av
kanslolivet &r en del av en storre terapeutisk kultur i samhallet, dar svaret pa exempelvis
manniskors oro inte blir politisk forandring utan snarare psykologiska interventioner. |
ett sadant perspektiv riskerar just politiska strukturella samhallsfragor att bli reducerade
till individens kansloméssiga bracklighet eller psykiska ohélsa. Med detta sagt, sa
fornekar vi sjalvklart inte att det finns manga unga manniskor idag som lider av psykisk
ohélsa och som kan behdva medicinsk behandling. Var utgdngspunkt i denna studie ar
emellertid att skolan behover skapa utrymme for samtal om de brannande, svara
samhallsfragorna for alla elever. 1 en tid dar mansklighetens och planetens existens ar
villkorad av "wicked problems” (Lénngren & van Poeck, 2020), alltsa problem som &r
socialt, kulturellt och ekonomiskt mycket komplexa och darmed oerhért svarlosta blir
det, menar vi speciellt viktigt att elever far mojlighet att diskutera vad dessa problem
innebér for oss som individer och samhélle — diskussioner som i basta fall kan synliggéra
vad vi anda kan och vill gora enskilt och tillsammans med andra. Det ar i denna
samhallssituation som vi menar att begreppet radikal estetik far fornyad aktualitet,
eftersom det paminner oss om behovet av diskussioner i skolan som kan skapa
engagemang och vilja till fordndring, dar elever och ldrare tillsammans férhoppningsvis
kan halla hopplosheten stangen.

Skolans vardegrundsarbete behdver organiseras pa satt som inte ar instrumentellt om
detta ska ha kraft att mota elever i deras behov av att fa diskutera var tids brannande
fragor innehallande svarlosta problem (wicked problems). Vi vet fran tidigare forskning
att saval amnesundervisning som vérdegrundsundervisning har blivit alltmer
instrumentell under trycket fran en dominerande neoliberal utbildningsdiskurs dér
mdtbarhet och effektivitet & centrala vérden medan varden som bildning och
demokrati har blivit tillbakapressade (Biesta, 2007; Borsgard, 2022; Hultin, 2015;
Sundstrom Sjodin, 2019; Wahlstrom, 2022). Som vi ser det behdvs en renéssans for en
kommunikativ syn pa skolans demokratiuppdrag —synsatt som fick stort utrymme
under tidigt 2000-tal (jfr Englund & Englund, 2012). Vid denna tid var framfor allt
tva didaktiska, kommunikativa forslag for skolans demokratiuppdrag tongivande: Det
dialogiska klassrummet och deliberativa samtal. Den deliberativa demokratitraditionen
satter tydligt rationalitet och det rationella demokratiska subjektet i férgrunden, dér
politiska beslut och stéllningsgrundanden ska nas genom en rationell diskussion dér
olika argument i en sakfraga studeras grundligt tills alla parter kan komma 6verens om
det béasta argumentet (jfr. Hultin, 2007). Vi menar att den radikala estetiken, med dess
betoning pa att intressera sig for det ovéntade, det oavslutade och till och med det
fragmentariska, aspekter som konsten ofta kan rymma, har mojlighet att utgora ett
komplement till det dialogiska saval som deliberation som normativ riktning for skolans
demokratiuppdrag — i synnerhet ndr platsen for det demokratiska erfarandet ar skolans
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litteraturundervisning. | samtal om brannande fragor behdvs béade en kritisk granskning
av olika positioner relaterad till sakfragor och mojligheter att forsta hur affekt och
estetisk gestaltning kan vara en del av det politiska, inte minst i skonlitterdr form
(Ahmed, 2004; Aulin-Grahamn, Persson & Thavenius, 2004).

Syftet med denna studie &r att problematisera litteraturundervisningens Kkritiska
potential utifrdn ett elevperspektiv. Darmed vill vi vicka en diskussion om skolans
litteraturlasning som radikal estetik, och att belysa aspekter av makt, agens och
marginalisering som elever med lasintresse erfar i sin litteraturundervisning. Vara
forskningsfragor ar:

1. Vilka erfarenheter har eleverna med lasintresse av mojligheter och hinder att
utforska sin agens i litteraturundervisningen?

2. Vilka funktioner kan estetiska och efferenta lasningar ha for att uppna — eller
hindra — litteraturlédsning som radikal estetik i skolan?

Teoretiskt ramverk

Studiens teoretiska ramverk informeras av Paolo Freires Critical literacy dar lasning,
inom och utanfor utbildningsinstitutioner, alltid kopplas ihop med fragor om makt,
motstand och agentskap (Freire, 1970/1993 och 1998). Freire paminner oss om att en
kritisk l&sning, av litterdra eller andra texter, alltid innebér att I&sningen satts in i en
samhaéllelig kontext, det vill sdga dér lasaren forst har last varlden:

Reading the world precedes always reading the word, and the subsequent of read-
ing the word cannot dispense with continually reading the world. Language and
reality are dynamically intertwined. The understanding attained by critical read-
ing of a text implies perceiving the relationship between text and context (Freire
1983: 10).

Den kritiska l&sningen handlar med andra ord om en lasning som stérker individen,
inte psykologiskt eller socioemotionellt, utan politiskt; lasning och formerandet av det
politiska subjektet gar med andra ord hand i hand i Freires kritiska pedagogik samtidigt
blir till som politiskt subjekt. Den freireanska traditionen och begreppet radikal estetik
ar ocksé teoretiskt kompatibla da de uppmanar till en kritisk hallning i lasande och
samhdlle, men aven till att utbilda elever till politisk agens och motstand mot
fortryckande maktstrukturer i skola och samhdlle. Critical literacy kan vara ett kraftfullt
teoretiskt redskap vad géller att skapa kritisk medvetenhet och en vilja att férdndra
fortryckande maktstrukturer, inte minst eftersom den pa manga satt grundas i dialog
och respekt for elevperspektivet (Cortina & Winter 2021). Begreppet radikal estetik
paminner oss pa snarlikt satt om vikten av en kritisk hallning men dar den kritiska
udden riktas mot konsten och samhallet, mot forhérskande traditioner och nya trender
samt mot forgivettagna sanningar och férdomsfulla pastdenden (Aulin-Grahamn,
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Persson & Thavenius 2004). Litteraturlasning som radikal estetik blir i var artikel alltsa
laddad med Freires uppmaning till politiskt agentskap och motstand mot fortryckande
maktstrukturer (se forskningsfraga 1).

Litteraturlasning som radikal estetik dr ocksa teoretiskt forenligt med Louise
Rosenblatts forstaelse av lasning som transaktion; dér lasare och den litterara texten
uppstar i motet, i lasningen (1978/1994). Det vi specifikt tar med oss fran Rosenblatts
teori &r hennes begrepp estetisk och efferent lasning. Med estetisk I&sning avser
Rosenblatt en personlig, kdnslomassig, 6ppen och ofdrutségbar lasning, den speciella
relation som skapas mellan l&sare och text. En efferent lasning & av ett mer
instrumentellt slag, dar lasaren soker efter specifika fakta eller motiv i texten, exempelvis
for att kunna svara pa fragor om texten eller kunna analysera dem utifran givna begrepp.
Vi bor dock inte forsta den estetiska och den efferenta lasningen dikotomiskt, eftersom
Rosenblatt beskriver hur dessa tva lasmodus ska ses som polerna pa ett kontinuum, som
lasaren ror sig mellan under I&sningen av ett verk. | denna studie &r vi intresserade av
vilken funktion dessa tva lasmodus kan ha for att realisera eller hindra litteraturlasning
som radikal estetik (se forskningsfraga 2).

Var studies normativa riktning ar saledes litteraturldsning som radikal estetik, laddad
med emancipatoriska véarden fran Freires kritiska pedagogik; varden som vi menar &r
forenliga med den vérdegrund som skrivs fram i svensk skollag (2010:800) och
laroplaner (Gy 11 och Lgr 22).

Metod, forskningsetik, utbildningskontext,
material och analysprocess

| véar studie undersoker vi lasintresserade elevers beréttade erfarenheter av
litteraturundervisning for att fa ett underlag for att kunna diskutera litteraturlésning
som radikal estetik. Studien har en kvalitativ ansats, varfor urvalet av informanter inte
syftar till att skapa ett representativt urval. Med denna studie gor vi saledes inte ansprak
pa att vara resultat ska vara generaliserbara, daremot ger den kvalitativa
forskningsdesignen oss mojligheten att undersoka en specifik elevposition, och som vart
resultat visar, ger ett spannande perspektiv pa kritisk agens.

Urvalet ar strategiskt sa till vida att vi sokte och fick kontakt med elever med
lasintresse, som hade valt tillvalsamnet Litteratur under tredje aret i gymnasiet. De fyra
informanter som vi fick ett informerat samtycke av att delta i studien var alla kvinnor.
Vi valde gruppintervju som metod (Teledahl 2016) dé vi stravade efter att fa till stand
ett dynamiskt samtal om elevernas erfarenheter: att de sinsemellan skulle kunna
diskutera bade sin nuvarande gemensamma litteraturundervisning och jamféra tidigare
erfarenheter under grundskolan. Gruppintervjun gav informanterna stort utrymme att
driva diskussionen utifran egna och gemensamma erfarenheter, nagot som aven kan
tankas utjsamna maktrelationerna mellan forskarna och informanterna (Creswell 2013).
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Viéra informanter var fyra 18-ariga kvinnor som vi givit de fiktiva namnen: Anna,
Mike, Lily och Thelma. De gick vid tillfallet for intervjun sitt sista ar pa gymnasiet pa
samhdllsvetenskapligt program pa en valrenommerad skola med héga intagningspoéng.
Skolan ligger i en medelstor stad i det demografiska Mellansverige. Gruppintervjun
genomfordes pa en plats vald av eleverna; ett café i staden dir gymnasieskolan var
situerad. Intervjun pégick under 70 minuter och spelades in. Vi iakttog
Vetenskapsradets (2017) riktlinjer och principer for god forskningssed i genomférandet
av studien. Vi informerade vara informanter bade muntligt och skriftligt om syftet med
var studie, om att deltagande som forskningsperson i forskning alltid &r frivillig och att
forskningspersoner alltid har rétt att avbryta sin medverkan utan motivering. Vi
informerade ocksa om hur vi hanterade forskningsmaterialet och om deras rétt att ta
del av det om sa 6nskas.

Den inspelade intervjun transkriberades i syfte att analysera innehallet i samtalet,
dock utan att rikta intresse mot hur informanterna framforde sina yttranden
(markerade pauser eller andra icke-verbala uttryck). Dérefter gjorde vi en tematisk
analys av det transkriberade materialet dar vi i stort sett foljde Brauns och Clarkes
(2006) rekommendationer for tematisk analys, da vi forst laste transkripten gang pa
gang for att lara kdnna materialet. | nésta fas kodade vi materialet, dar var analytiska
blick var riktad mot elevernas erfarenheter av mojligheter och hinder for att undersoka
sin agens i litteraturundervisningen samt elevernas erfarenheter av olika l&sarter
(efferent och estetisk) i litteraturundervisningen. | nasta fas formulerade vi teman
utifran de kategorier som vi analytiskt urskilt i materialet. Darefter granskade vi kritiskt
de teman vi formulerat och modifierade dessa dér det behdvdes. Processen var inte linjér
utan vi rérde oss mellan de olika stegen, fram och tillbaka, tills de slutliga temana var
satta. Den analytiska processen kan saledes benamnas som abduktiv, eftersom vi
pendlade mellan en induktiv, dar material var i centrum, och en deduktiv hallning, dér
vara teoretiska utgangspunkter och forskningsfragor var narvarande, i det analytiska
urskiljandet av koder och teman.

Resultat

Resultatet av analysen gav tre teman som vi bendmner som utrymme, erfarenhet/upplevelse
och samtal om genus, vilka behdver forstas som Gverlappande sinsemellan. Alla tre teman
representerar de hér specifika aspekterna av de unga kvinnornas erfarenheter av
litteraturundervisning. | temat utrymme har vi samlat elevernas erfarenheter av det
utrymme litteraturen har i deras liv just nu och vilken agens som de erfar att
litteraturundervisningen ger utrymme for. Darefter redogor vi for temat
erfarenhet/upplevelse, som kanske kan tyckas paradoxal i en studie dar var framsta
analysenhet &r just elevernas verbaliserade erfarenheter. Det hdr temat avser de som far
komma till explicit uttryck i litteraturundervisningen och innehaller elevernas beréttelser
om hur bland annat deras egna erfarenheter knyts till litteraturen de last. Det tredje temat,
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genus, avser de erfarenheter, lasarpositioner och deras upplevda agens som kan kopplas till
elevernas majligheter att diskutera fragor kopplade till genus i klassrummet.

Utrymme

Eleverna vittnar inte om det som annan forskning visar, ndmligen att elever laser allt
mindre, dven i skolan (Vinterek et al 2020). Tvartom genomgar de har eleverna en
lasmassigt krdvande utbildning, dar de inte sdllan laser tre romaner samtidigt i olika
amnen, svenska och engelska, och i svenskans olika kurser (svenska I11 och litteratur).
Anda siger de att de laser valdigt lite till skillnad fran tidigare. P& fragan hur de
prioriterar l&sning sager de:

Lily: "Det &r det minsta jag gor”
Thelma: "Samma har”

Mike: ”Skolarbetet gar forst” [...] ”Nu laser vi flera bocker parallellt, d& &r det
svart att slinga in extra”

I citatet ovan kan vi se hur eleverna just sager att de laser lite, néstan inget, och samtidigt
beréttar att de laser flera romaner parallellt. Den ldsning de gor i skolan verkar de saledes
inte rakna som skonlitteraturlasning — det ar skolarbete. Eleverna beréttar att de tidigare
har last mer pa fritiden, nar skolan annu inte var sa kravande.

Lily: Ehh, jag laste jattemycket nar jag var liten, jag lanade bocker pa biblioteket
hela tiden, s ville jag komma i gdng med det

Eva: Var det nagra speciella bocker du laste?

Lily: Hmmm... Harry Potter, Blackhjarta, ja fantasy

Lily berattar att hon valde tillvalskursen litteratur for att hon ville komma igang med
lasningen igen, en aktivitet som hon uppskattat och dgnat sig mycket at nér hon var
yngre. Nar kursen vél var i gang tycks lasningen déar dnda blivit just — skolarbete. Att
litteraturlasning i skolan definieras av eleverna som skolarbete kan hdnga samman med
hur de upplever litteraturundervisningen som styrd, kontrollerad och pd manga sétt
begransande. Eleverna berattar att de sallan far valja vad de ska lasa i svenskkurserna,
vilket de anser vara begransande:

Anna: Vi har ju last valdigt mycket klassiker ocksa.

Lily: Nu borjar det nog komma samma, men innan, i borjan tyckte jag nog att
det bara var [ohdrbart].

Thelma: Men nu bérjar det ju ocksd komma samma, fran undervisning, det kom-
mer ju inte samma fran det man har valt att lasa sjélv
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Mike: Som nu, pa svenskan laser vi nu Kejsaren av Portugallien, som vi, aven fast
vi har gatt pa olika skolor har vi alla last den.

[...]

Anna: Ja, jag tankte det, for att det r ju sa att vada, alla gillar ju olika saker sa det
ar ju jatteorimligt att alla i en klass pa 30 personer ska lasa samma bok, det tar ju
lite bort laslusten for de som, det hér &r inte min typ av bok liksom, och sa &r det
det man fér lasa i skolan, da tappar man ju laslusten helt kénner jag.

I kurserna svenska I-111 &r det litterdra pensumet fastslaget av lararen. Eleverna tycks ha
erfarit en undervisning som skulle kunna karaktériseras som svenskdmnestraditionen,
Svenska som ett hdgre bildningsamne (Malmgren 1992; Hultin 2006), dér det litteréra
innehallet framst hamtas fran en inofficiell skolkanon med djupa historiska rotter, som
tidigare forskning visat finns representerad i litteraturanatologier (Martinsson 1989;
Molloy 2002; Johansson 2022). Samma svenskamnestradition tycks ha definierat
elevernas svenskundervisning pa hogstadiet, da de ocksa laste mest klassiker, vilket fick
till foljd att vissa klassiker kommer igen, som vi kan se att Thelma och Mike séger i
citatet ovan.

Utrymmet att valja litterart innehall verkar med andra ord ha varit obefintligt for
dessa elever under hogstadiet och gymnasiet, vilket vi ser i citatet ovan att Anna &r
mycket kritisk mot. Flera av informanterna uttrycker just det att skolan forstort deras
l&slust:

Lily: Ja, for mig har skolan verkligen forstort lasning.

Att det litterdra innehéllet &r faststallt av lararen, och kanske den svenskamnestradition
som undervisningen kan ségas tillhéra, tycks gora att det inte finns nagot utrymme for
eleverna att dela med sig av sina egna litterara preferenser. Vi fragar eleverna, som alla
fyra dlskade att lasa, och skriva om Harry Potter nar de var mindre, om de fick diskutera
bockerna om Harry Potter pa svensklektionerna:

Anna: N4, det ar jatteintressant, for det ar ju verkligen sa att det ar en valdigt
kand bok, men vi har aldrig nagonsin pratat om den i skolan, det har varit valdigt
sa har fulkultur, varan larare i grundskolan hon hatade Harry Potter.

[...]

Lily: Hon hanade mig och min kompis for att vi gillade Harry Potter, s& hon
pratade alltid om oss som sa har Harry Potterfans, det var jattekonstigt.

Anna: Det var verkligen sa har, det dar ar inte riktig litteratur

[..]

Lily: Och sa véldigt mycket under... om man analyserar s, dementorerna har sa
hér, ar grundad i, det &r sa himla mycket att analysera.
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[...]

Anna: Det finns ju en hel vérld, det & som blir sa irriterande att hon som en
person bara for att hon har last alla klassiker som finns liksom kan saga att s har
"det dér ar inget bra’ fast hela varlden star bakom och sager det har ar, alltsa, det
finns s& manga som tycker att det ar bra.

I citaten ovan kan vi se hur eleverna har erfarit att deras litterara preferenser inte bedéms
som vérdefulla i skolan, utan snarare avfardas som “inte riktig litteratur”. Eleverna
upplever att de till och med blivit hdnade av sin svenskldrare nar de pratat om sin
fascination for Harry Potter-bdckerna, nagot som eleverna nu ar kritiska mot. Lily lyfter
fram att bockerna ar komplexa och darmed lampade for analys och Anna ifragasétter
lararens litterdra omddme som gar emot "hela vérlden” som gjort en annan bedémning.

| engelskamnets litteraturundervisning har de daremot vid nagra tillfallen fatt vélja
bocker, berattar eleverna, bade pa hogstadiet och pa gymnasiet. Ibland fick de vélja helt
fritt och andra ganger fick de vélja mellan ett flertal titlar som lararen valt ut. I detta
sammanhang namns titlar pa ungdomsbdcker och popularlitteratur som, The Fault in
Our Stars och The Help, vilket dr titlar menar eleverna som de dven skulle kunna ha valt
som fritidslasning.

Begransningen som eleverna ger uttryck for inom svenskamnet géller dock inte bara
litteratururvalet. Eleverna verkar &ven k&nna sig styrda och kontrollerade nér de ska
diskutera, bade géllande vad de ska diskutera och vilka roller de ska inta i diskussionen:

Thelma: Nu har vi sa har att man ska sitta i grupper, och sa varje vecka ska man
ha en roll i diskussionen. Man ska vara diskussionsledare, persongranskare, ord-
letare eller sammanfattare

Mike: Och féra anteckningar

Thelma: Och sé r det, diskussionsledaren ska vélja tre scener, beskriva dem, stélla
fragor, dela ut ordet, verkligen styra upp det typ. Assé, jag tycker att nu finns det
ju inget utrymme att tycka (””) eller sé har, styra det sjalv

Eva: Ar det alltid den metoden som anvands
Thelma: N4, det ar nytt nu

Mike: Men man méste ju alltid, eller i de flesta fall halla sig till vissa diskussions-
fragor, alltsa att lararen har skrivit ut fragor till texten som man ska diskutera.
Det &r aldrig att man liksom far, fritt.

En ny praktik har inforts i elevernas litteraturundervisning dar de blir tilldelade roller
som till viss del tycks motsvara olika lasstrategier (jfr. Westlund 2015); roller som de
uttrycker begransar dem att diskutera den l4sta litteraturen friare. Av citatet framgar det
att de tidigare var styrda av lararens diskussionsfragor, som aven de begransade eleverna
fran att ge uttryck for sina subjektiva lasningar. Vi tolkar detta som att lararna i
huvudsak efterfragar efferenta lasningar av eleverna, medan deras estetiska lasningar inte
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ges nagot utrymme i undervisningen. Det innebar ocksa att deras litterara omdome inte
heller efterfragas:

Thelma: Det finns ju heller aldrig utrymme for att man ska fa tycka att den &r
dalig.
Anna; Negj, verkligen.

Thelma: Man maste, man forutsatter att alla tycker att den ar bra och sa ska man
utga fran det nar man diskuterar.

Vad som réknas som den goda litteraturen (Persson 2012; Sundstrém Sjodin 2019) &r
saledes bestamt pa forhand, och inget som behdver diskuteras, vilket ligger i linje med
traditionen svenska som ett hogre bildningsdmne med kulturtraderande ambitioner.
Men det tycks 4nda inte som att det enbart ar seglivade amnestraditioner som styr
litteraturundervisning; eleverna talar ocksa om hur varje undervisningsmoment inleds
med en ett tydliggorande av betygskriterier och det sa kallad konstruktiv lankning till
betygssystemet:

Mike: Men det 4r verkligen s, att innan varje projekt vi gor, det forsta lararen
gor ar att g& igenom matrisen, varje gang. Och s ar det samma sak, att ... nyan-
serat och.... Och s ar det samma introduktion till alla projekt.

All undervisning legitimeras genom hénvisningar till betygssystemet och eleverna gors
medvetna om vad de forvantas lara sig under momentet. Betoningen pa ett pa férhand
bestamt ldrandelamnar inte nagot storre utrymme for ett friare mate med litteraturen,
dér eleverna och lararen tillsammans kan uppticka nya, ovantade aspekter under
lasningen (jfr Biesta 2007). | nésta tema erfarenhet/upplevelse ska vi se att dven elevernas
efterfragade  erfarenheter i litteraturundervisningen  blir ~ underordnade
betygskriterierna.

Sammanfattningsvis sd har langt vill vi paminna om att eleverna, som vi sett har
manga kritiska synpunkter pa litteraturundervisningen de erfarit, samtidigt i
klassrummet, infor lararen, réttar sig efter de forvantningar som utbildningen har pa
dem. De Klarar sig bra i skolan och de &r v&l medvetna om att de behdver det kulturella
kapital som hdga betyg innebdr i syfte att kunna vélja vidare utbildningsvagar infor
framtiden. Samtidigt ser vi att de bara undantagsvis blir stérkta av lasningen de gor i
skolan som ménniskor och politiska subjekt.

Erfarenhet/Upplevelse

Som tidigare namnts efterfragas inte elevernas lasupplevelser i termer av personliga,
estetiska ldsningar av litteraturen. Det vill séga en sadan lasning som som kan inkludera
fragor om vad den hér boken eller berattelsen betyder for mig, for oss — med andra ord
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en lasning med potential att innehalla politiska dimensioner. Denna estetiska lasning
verkar allts vara helt franvarande for de har eleverna och darmed fornekas eleverna
mojligheten att verbalisera sina subjektiva, omedelbara responser pa litteraturen. De har
i stort bara upplevt en efferent litteraturlasning, alltsa en instrumentell och teknisk
l&sning, vilken sallan har kraft att bli kritisk, brannande och politisk (Freire 1970/1993;
Sundstrom Sjodin 2022).

Daremot ombeds de nastan alltid att tolka litteraturen utifrdn sina personliga
livserfarenheter:

Lily: Det ar mycket fokus pa det har att jamfora, nar man skriver en lyrik, vad
heter det, en litteraturanalys, att man ska jamféra med sitt eget liv, och dé koppla
s3, men inte att man ska tanka sig in i andra manniskors...

Eva: Sa det 4r mer att man ska koppla det till sitt eget liv.
Lily: Jaa

Eva: Hur kan det, kan du berétta lite mer.

Lily: Forstar ni vad jag menar.

Anna: Ja, det brukar ju st s har, ett tips typ, att forsok att koppla utifrdn dina
egna erfarenheter, typ, men det ar oftast ganska krystat, for da sa laser man typ
Flugornas Herre, och s&. Det gar i och for sig att gora ganska bra kopplingar

Fler: Skratt, precis

Lily: Det handlar ju ganska mycket om lite oviktiga handelser i ens eget liv. Det
blir ju krystat, man forsoker komma fram med nagon egen asikt, och sé har, och
forsoker gora kopplingar i stallet for att, ndgon eufemism over verkligheten, man
tar en handelse och gor den sé att den ska passa till boken. [...] Det kan till och
med vara sa att man, man skulle inte bli godkdnd om man inte gor det.

Kopplingen till deras egna erfarenheter forefaller &ven den vara kontrollerad, styrd och
begransad. Att reflektera Over egna erfarenheter i relation till litteraturen dr enligt
eleverna en standarduppgift i deras litteraturundervisning, som ocksa tydligt knyts till
beddmningskriterier. Anna, Lily och Mike diskuterar sina strategier ndr de knyter det
lasta till egna erfarenheter, och berattar att de fragar sig vad vill lararen ha? Vilka
personliga erfarenheter kan visa att man forstar litteraturen och darmed kan ge ett battre
betyg? Och sen friseras en personlig erfarenhet pa passande satt for att fungera bra i
relation till betygskriterierna for de hogre betygen. Detta att koppla det Iasta till de egna
erfarenheterna skulle kunna forstdas som ett erfarenhetspedagogiskt inslag i
undervisningen. Vi menar dock att det i sadana fall handlar om en urvattnad
erfarenhetspedagogik, dranerad pa sin politiska potential, da erfarenheterna som
efterfragas aldrig blir kontextualiserade samhalleligt och i makttermer. Eleverna tycks
inte heller uppskatta att de behdver knyta triviala erfarenheter, som de behdver gradera
upp med fantasins hjalp for att passa. Daremot tycks de langta efter att fa “read the
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world and the word” som Freire sager, som vi ska se nar vi nu gar over till nasta tema
genus.

Samtal om genus

Eleverna upplever saledes att de séllan blir inbjudna till mer dvergripande diskussioner
om litteraturen de erbjuds i skolan och inte heller, som vi sett ovan, om valet av
litteratur. Anna exemplifierar detta genom att berétta att de néstan uteslutande har last
manliga forfattare. Hon séger:

Jag minns att jag tyckte att det var roligt att lasa Kejsaren av Portugallien, jag
kommer ihdg att jag tyckte det var bra, jag minns inte varfor, men jag tror att det
kanske var att vi alltid laser manliga forfattare och det kanske bara ar ndgot un-
derliggande att jag tyckte att det var lite s& har, négot nytt i alla fall.

Anna pekar pa ett sedan gammalt kidnt problem att en tradering av en sa kallad
skolkanon innebér att eleverna nastan endast far mota manliga forfattarna och de
kvinnliga forfattarna doms i tystnad ut som betydelseldsa (jfr. Molloy, 2002). Thelma
fortsatter samtalet om bristen pa kvinnliga forfattare i undervisningen pa féljande satt:

Alltsa jag tycker bara att det ar valdigt viktigt att man pratar om typ att, sa har,
man ser pa manliga forfattare som mer creddiga kanske, att fa bara prata om det.
Och att prata om att en manlig klassiker vager valdigt mycket tyngre &n en kvinn-
lig klassiker, och vad det beror p4, typ. Eller att bara fa diskutera det 6verhuvud-
taget vad man sjalv tycker, for att jag tyckte att den grejen — nér vi mérkte det,
att det var sa har, vi hade inte tankt pa det. Och jag tyckte att nagonstans det var
lite upprorande, och hade varan larare sagt nanting om det, bara poangterat det
till hela klassen, jag tror inte att det var ndn annan som tankte pa det.

Thelmas reflektion visar att det viktigaste for dem kanske inte ens ar att de far lasa fler
kvinnliga forfattare, utan det viktigaste ar att de blir inbjudna till en diskussion som
erkdnner att det finns en styrande struktur som formar vad som raknas som bra och
daligt, som fint och fult. Och hur detta positionerar dem som unga kvinnor. Det kanske
mest patagliga exemplet i intervjun pa att de har unga kvinnorna kan sagas vara
exkluderade fran en demokratisk undervisning, &r nar de visar frustration Gver att
diskussioner om #metoo helt franvarande i deras undervisning, dven under hosten
2017, nér detta @&mne rev som en storm genom hela samhallsdebatten:

Anna: Jag tankte bara pa det som Thelma sa tidigare, att det &r val for att skolan
ar si pass inriktad pé laroplanen, att det som inte star dar, alltsd #Metoo finns
inte med dar, det finns inget som heter att ’kommentera det som hénder’. Jag
menar vi pratar aldrig om det som hander.
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| citatet framgaér att litteraturundervisningen och skolan inte laser varlden och det som
sker i den har och nu, vilket eleven tror vara ett resultat av laroplanen. | exemplet #Metoo
finns en paradox; dessa unga kvinnor upplevde att de blev tystade i skolan samtidigt som
kvinnors roster tog utrymme i samhéllsdebatten bade i Sverige och 6vriga varlden.

Det finns emellertid nagra tecken pa en emancipatorisk laspraktik i elevernas
erfarenheter. Eleverna berattar att de i kursen litteratur har fatt analysera litteraturen
utifran olika teoretiska perspektiv, bland annat genusperspektiv. Denna praktik kan
forstds som en avancerad form av efferent lasning. Anda ar det denna las- och
tolkningspraktik som eleverna lyfter fram som mest givande och kvalificerande dér de
far mojlighet att upptacka nagot nytt hos litteraturen och sig sjélva som lasare. Lararen
i litteraturkursen uppmanar ocksa eleverna att forst lasa litteraturen utan penna, for att
inte stdra den forsta lasupplevelsen. Detta tolkar vi som att lararen uppmanar eleverna
till att forst gora estetiska lasningar, dven om dessa inte far nagot storre utrymme i
klassrummet, da undervisningen riktas mot avancerade efferenta lasningar.

Diskussion

Enligt svensk skollag och ldroplan s& ska all undervisning bidra till att skola den
framtida demokratiska medborgaren, genom att exempelvis utveckla elevers kritiska
och empatiska forméagor. Denna demokratiska utbildningsdiskurs tycks vara
marginaliserad i utbildningspraktik av en dominerande policydiskurs som fokuserar pa
effektivitet och matbarhet. Resultatet i var studie kan tyckas vara nagot nedslaende,
eftersom vart syfte med studien var att fa ett underlag for att diskutera den radikala
estetikens mojliga plats i litteraturundervisningen. Analysen visar att eleverna i var
studie ger uttryck for att de upplever litteraturundervisningen som styrd, begransad och
begransande. FOr att en radikalestetisk undervisning ska bli mojlig ser vi att det &r just
dylika begrdnsningar som behdver arbetas bort. Vi argumenterar for att elevernas egna
asikter ska fa komma fram i storre utstrackning, avseende litteraturval och
arbetsmetoder, dven nar dessa asikter inte gar i linje med procedur eller intention.
Diskussioner om litteraturen och de fragor som eleverna upplever som relevanta och
brannande behdver fa storre utrymme att I6pa mer fritt, och hér finns dven utrymme
for att efterfraga elevernas egna lasningar. Darmed majliggors att elevers agens bade
som lasare och som politiska subjekt starks. De fyra eleverna i var studie vittnar om att
den har typen av bade lasning och samtal var franvarande i deras litteraturundervisning,
och att deras estetiska lasningar inte blev efterfragade. Deras litteraturundervisning
karaktariseras av instrumentella lasningar som gar att bedéma enligt ett matrisstyrt
bedémningssystem. Aven nar eleverna ska uttrycka egna erfarenheter sa vet de att de
behdver producera erfarenheter som passar matverktygen snarare an faktiska
erfarenheter.

Manga unga &r oroade Gver fenomen och tillstand i vérlden — och deras egen plats i
den. Forskning behdver darfor adressera inte bara kunskap om orsaker och lésningar
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pa globala och samhalleliga problem och kriser. Vi behover ocksa fundera pa och
diskutera hur larare, lararutbildare och forskare kan ta ansvar for att det skapas utrymme
for elever att ta upp brannande fragor och mgjlig oro de har kring sadana fragor. Och
fastdn man sedan lang tid argumenterat for att just litteraturundervisning kan vara ett
sadant utrymme dar elever har mojlighet att byta perspektiv och vidga sin demokratiska
forstaelse, s ser vi i intervjun med Anna, Lily, Thelma och Mike att — trots att de kan
ses som elever som ar hogpresterande och tar skolan pa stort allvar, som gillar litteratur
och har valt det som ett férdjupat &mne, sd anvands inte mojligheten utforska innehallet
kritiskt och kreativt. Dessa kapabla elever blir i sin litteraturundervisning skolade till
konkurrenskraftiga aktorer i ett statiskt system snarare &n kritiska och kreativa politiska
subjekt i en demokrati.

Samtidigt ser vi i vart material att det finns radikalestetisk potential i
litteraturlasningen i skolan, som uttrycks i elevernas frustration. De vill ha mer, de vill
ha annat — de vill diskutera genus och kon, brannande &mnen som de paverkas starkt
av — som #metoo — maktstrukturer bade i samhallet och i litteraturtraditionen. De vill
ocksa ta plats och kunna paverka bade det litterdara innehallet och anvandandet av
litteraturen. Med andra ord sa har eleverna bade vilja och kapacitet att genomféra en
radikal estetik i skolan — och skolan behdver se det.
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LASNING, EKOLOGI OCH SIFFROR:
SANNINGSPRAKTIKER HOS EN
LASFRAMJANDE AKTOR

Elin Sundstrém Sjodin, Magnus Persson & Daniel Pettersson

Sammanfattning

| denna artikel redogor vi for en mindre delstudie i det pagdende, och av
Vetenskapsradet finansierade, projektet Fran ord till siffror. Hur lasning blir ett
samhélleligt och didaktiskt problem. Med hjdlp av teoretiska och metodologiska
perspektiv fran Science- and Technology Studies (STS) undersker vi i projektet hur
forskning, lasframjande aktdrer och skolans svenskundervisning deltar i och konstruerar
diskurser om lasningens nodvandighet. | den delstudie som &r aktuell har fokuserar vi
pa Sveriges Forfattarforbund (SFF) och deras lansering av ett litteraturpolitiskt program
under varen 2022. Vi undersoker pa vilka satt SFF anvander exempelvis metaforen om
litteraturens ekosystem och siffror som sanningsskapande praktiker. Det empiriska
materialet bestar av SFF:s tryckta litteraturpolitiska program fran 2022, en intervju med
forbundets vice ordférande, samt faltanteckningar fran en heldagskonferens om
litteraturpolitik arrangerad av SFF. Analysen visar att ekologi och siffror ar kraftfulla
tekniker som skapar en berdttelse om lasningens nddvéandighet och utsatthet, samtidigt
som dessa sanningspraktiker ocksa genererar motsagelser och motsattningar. Lasning
etableras har saval som oumbarligt for samhéllet och individen, och som under hot fran
en mangd aktdrer och processer, daribland marknadifieringen och digitaliseringen.
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Inledning

Trots att vi har en narmast total litteracitet i Sverige sa verkar stora delar av samhallet
overens om att lasningen och sérskilt da litteraturlasningens stallning ar hotad. Fran att
ha varit i forsta hand en angeldgenhet for skolan, biblioteken och folkrérelserna, har nu
framjandet av lasning blivit en mission for allt fler: staten, civilsamhéllet och
marknaden. | denna text kommer vi att med ett gemensamt begrepp beskriva dessa
aktorer som ett lasindustriellt komplex. Detta komplex ser vi som ett assemblage (Latour,
2007; Law, 2004) av aktdrer inom stat, civilsamhélle och marknad och som préaglas av
foranderlighet, rorlighet, rérighet och ofta motsagelsefullhet.

Inom det lasindustriella komplexet finns ett flertal tydliga men disparata aktdrer som
arbetar lasframjande, och hos vilka vikten av skonlitterar lasning poangteras. Har finns
exempelvis stiftelsen Lasrorelsen, en ideell forening som i decennier arbetat pa bred
front fOr att aktivera barns och ungas l&slust, hér finns foretradare inom idrottsrorelsen
(Statens kulturrad 2015) och inom hdgre utbildning for blivande jurister (Alsheimer,
2004), socionomer (Ottelid, 2015) och lakare (Palm 2008). Ytterligare exempel utgdrs
av att en foretradare for svenska armén (Braw, 2020), i flera debattinldgg har pladerat
for obligatorisk lasning av skonlitteratur inom officersutbildningen. Bland de snudd pa
otaliga exemplen pa lasframjande insatser som sjosatts, inte minst i kolvattnet av den
senaste statliga litteraturutredningen (SOU 2012:65), kan ocksa namnas Laslov,
Bokstart (inbegriper samarbeten med barnavardscentraler), Las for mig pappa, Read
Hour, Lasframjandelyftet, Varldsbokdagen och En lasande férebild. Bland storre
regeringssatsningar kan ndmnas Lé&sdelegationen, som ledde fram till instiftandet av
Lasradet ar 2022, som bland annat har som uppdrag att kartlagga och samordna
lasframjande insatser samt utse sa kallade Lasambassaddrer. Exemplifieringarna visar pa
bredden som finns géllande lasframjande satsningar, men det visar ocksa pa den
mangfald av aktérer som ingar i detta vittforgrenade lasindustriella komplex.
Gemensamt &r att det rader en stark konsensus om att lsning, inte minst lasning av
tryckt skonlitteratur, ar ytterst viktigt for savdl den samhalleliga och kulturella
sammanhallningen som for social, men ocksa ekonomisk utveckling.

Lésning blir pa sa satt del i samhallsbygget, ofta som en I6sning pa en rad problem
och inte séllan ges dessa strdvanden gestalt i ett konstruerande av den goda ldsaren
(Persson 2012; Sundstrom Sjodin, 2019). Lasandet stracker sig har ned pa individniva
och den goda l&saren blir en grund fér hur samhéllelig inkludering och exkludering
(jmf. Lindblad & Popkewitz, 2001) sker. Konstruktionen av den goda lasaren riskerar

1 Lasradet inrattades som ett radgivande organ under Kulturradet, med representanter fran skola, forskar-
varlden och litteraturomradet. P& Kulturradets hemsida star att lasa: ” Det ska ocksa bidra till samverkan
mellan aktorer inom kultur, skola, civilsamhélle, folkbildning, bokhandel, férlag och andra delar av na-
ringslivet. En annan viktig uppgift r att ansvara for kunskapsinsamling, folja relevant forskning och iden-
tifiera  utvecklingsbehov inom det lasfrdmjande arbetet” (https://www.kulturradet.se/nyheter/
2021/nytt-lasrad-inrattas-pa-kulturradet/). En av denna artikels forfattare, Magnus Persson, sitter sedan
starten som en av representanterna i Lasradet.
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ocksa utmala problemgrupper av de som inte laser (Sundstrém Sjodin, 2017). De
granser, distinktioner, men kanske frdmst det Gverens, som skapas inom det
lasindustriella komplexet skapar ocksa en viss typ av lasning som efterstrévansvéard och
som naturlig, de vdlkomnar nagra som lasare och de utesluter andra (se t.ex. Hedemark
& Jonsson, 2021; Lindskold, Hedemark & Lundh, 2020; Persson, 2012; Sundstrom
Sjodin, 2019a; 2019b). Med var 6vergripande studie och denna artikels delstudie
hoppas vi bidra till ett samtal om detta.

Var studie handlar inte om huruvida lasning ar viktigt, utan vi &r har intresserade av
att grdva djupare kring detta 6verens. Vilka &r dverens, vad & man 6verens om, och hur
blir man Gverens? Dessa fragor har vi getts en mojlighet att ta oss an genom det av
Vetenskapsradet finansierade projektet Fran ord till siffror — hur lasning blir ett didaktiskt
och samhélleligt problem. I projektet utforskar vi hur lasning gors till nagot véardefullt
inom detta lasindustriella komplex, samt hur "6verenset” ges uttryck hos de olika
aktorerna. Inte minst &r vi intresserade av skolans och utbildningens plats och roll i
detta assemblage, vilket ocksa hjalper oss att avgransa vart material. Vilken roll spelar
skola och utbildning i skapandet/”l6sandet” av litteraturlasning som ett samhélleligt
problem? Och hur kopplar andra aktérer in, eller drar med sig skolan, i sina argument
och rationaliteter?

| foreliggande studie problematiserar vi hur Sveriges Forfattarférbund (SFF) agerar
som en av manga aktorer inom ett lasindustriellt komplex, géllande hur detta 6verens
formuleras, hur det forvantas leda till aktivitet, vilka problem det forvéntas l6sa och
vilka som forvantas géra det. | denna artikel undersoker vi tva diskurs- och
sanningsproducerande tekniker: 1) beskrivandet av en litteraturens ekologi som en
barande metafor i Sveriges Forfattarforbunds argumentation samt 2) betydelsen av
siffror for att starka de argument man bér fram.

Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att med Sveriges Forfattarforbund som exempel undersdka
den konsensus kring lasningens avgérande betydelse for individ och samhélle som rader
inom det lasindustriella komplexet. Vara fragestallningar &r:

e Hur anvéands de sanningsskapande praktikerna ekologi och siffror for att
skapa konsensus kring lasningens betydelse?

e Vilken roll i litteraturens ekosystem tilldelas skolan av Sveriges
forfattarforbund?
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Teoretiska och metodologiska perspektiv

Med hjélp av den specifika teoretiska och metodologiska sensibiliteten som vi hittar i
Science- and Technology Studies (STS) sparar och kartlagger vi aktorer som tar del i
legitimeringen och vérderingen av litteraturldsning. STS utgar fran att all vetenskap och
all teknologi ar sociomateriella praktiker och studier inom detta falt synliggor det stora,
komplexa och heterogena arbete som krévs for att specifika fakta-praktiker och
rationaliteter ska fa faste som valid kunskap, vetenskapliga sanningar och sunt fornuft
(se bland annat Felt, Fouché, Miller & Smith—Doerr, 2016; Hackett, Amsterdamska,
Lynch & Wajcman, 2008; Sismondo, 2010). Vi viljer att anvdnda analysbegreppet
assemblage for att beskriva de relationer, sammanhang, platser och fenomen i det
lasindustriella komplexet som vi undersoker (jfr Fenwick & Edwards, 2010).
Assemblage asyftar bade det arrangemang av heterogena enheter som skapar en storre
helhet, och det arbete som utfors for att satta samman denna helhet, det arbete som
utfors for att de olika enheterna ska vara eller framsta som overens. Assemblage kan
jamforas med ett natverk av aktorer, men begreppet assemblage visar mer pa
ihopsattandet — och ibland isarplockandet — av kopplade, relationella konstruktioner,
och det ifragasétter darmed ocksa en sadan konstruktions stabila, och linjara kausalitet
(Bousquet, 2014). Aktorer kopplas samman och blir starka i ett visst skede, men kan
ocksa glida isar och forsvagas i ett annat. Ett assemblage &r heterogent pa sa vis att dess
enheter, eller aktorer, kan vara manniskor, djur, saker och idéer, och ingen enhet
forutsatt pa forhand vara den som paverkar helheten mest, eller som ger storst effekt.
Anvandandet av assemblage som begrepp ar ocksa ett satt att metodologiskt forklara
var del i sammansittandet av de sammanhang vi undersoker. Det assemblage vi
undersoker ar namligen ocksa den varld vi sdtter samman i var undersokning, de
kopplingar vi ser och de aktorer vi foljer. John Law skriver:

So, assemblage is a process of bundling, of assembling, or better of recursive self-
assembling in which the elements put together are not fixed in shape, do not
belong to a larger pre-given list but are constructed at least in part as they are
entangled together (Law, 2004, s. 42).

Genom att studera assemblaget undersoker vi pa vilka satt och med hjalp av vad och
vilka som lasning pa detta satt blir stabiliserat och naturaliserat som ett samhalleligt
problem, ett problem som hemmet, skolan och andra samhélleliga institutioner ska
I6sa. Detta gor vi i stort genom att spara och kartlagga aktorer som vi ser ar del i arbetet
med att framja lasning och mer i detalj genom att studera hur argumentationer byggs
upp, hur stabiliseringspraktiker som fakta, vetenskaper och sanningar skapas och
anvénds och vad och vilka som inkluderas respektive exkluderas (Latour, 2007, s. 120;
se aven Dussauge, Helgesson & Lee, 2015).

Aven om formulerandet av ett Gverens om lasningens betydelse ar den 6vergripande
problematiken lagger vi hér en sarskild vikt vid det vi kallar fakta- och sanningspraktiker.
Med inspiration fran Puig de la Bellacasa (2001) forstar vi detta som “world-making
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effects” (s. 86). Det handlar alltsd om saker vi gor och saker vi sager som transformeras
till sanningar om hur varlden ska forstas. | detta blir naturligtvis avsandarens legitimitet
viktigt likval som det blir av vikt att knyta argument och diskussioner till allmant
accepterade samhélleliga "sanningar”. Men "world-making” leder ocksa till handling, till
ett skapande och ett naturaliserande av nya sanningar (om naturaliseringspraktiker se
Bowker & Star, 1999; Latour, 2007; Sundstrom Sjodin, 2019b).

Material

| studien vi presenterar i denna artikel har vi fokuserat pa en specifik aktor inom det
lasindustriella komplex vi undersoker, ndmligen Sveriges Forfattarforbund. Hér har vi
lagt ytterligare fokus pa ett sarskilt skede i forbundets lansering av ett litteraturpolitiskt
program under varen 2022 (SFF 2022, hadanefter LPP i den I6pande texten). Det
fysiska programmet som presenterades ar ett 30 sidor 1angt héfte som bestar av fem
delar med sammanlagt 27 punkter i vilka forfattarforbundet presenterar sina mal och
ambitioner. Dérefter foljer tio punkter for den samiska litteraturen.

Utover det tryckta litteraturpolitiska programmet har vi ocksa genomfort en
timmeslang intervju med en av forbundets styrelsemedlemmar, vi har deltagit vid
konferensen Forfattardag pd Intiman som gick av stapeln i april 2022 och analyserat
fyra av forfattarforbundets debattartiklar fran vintern och varen 2022.2 Materialet som
utgor del av var analys fran konferensen bestar av faltanteckningar och fotografier.
Sammantaget utgor detta vart empiriska material for studien i syfte att besvara de
fragestéallningar vi for fram gallande hur ett "6verens” formuleras hos en av aktorerna
inom detta lasindustriella komplex och skolans plats dar. Alla delar av materialet har
analyserats utifran innehall och argumentation och bidrar likvéardigt till resultatet dven
om det tryckta litteraturpolitiska programmet bidragit med de tydligaste exemplen och
ar det vi huvudsakligen kommer att hanvisa till har. Var analys av samtliga delar av
materialet har fokuserat pa hur en metafor om litteraturens ekologi samt siffror anvands
for att skapa sanningar om litteratur och ldsning. Vi menar att metaforerna och
anvandandet av siffror inte speglar en verklighet utan att de skapar en verklighet, och
att de darfor kan ses som sanningspraktiker (jmf. Puig de la Bellacasa, 2011).

2 Dagens Nyheter, 2021-12-17: Ljudboken innebér en kaftsmall mot forfattarna; Dagens Nyheter, 2021-
12-27: Hjalp oss utmana techbolagens grepp om bokmarknaden; Dagens Nyheter, 2022-03-01: Sverige behd-
ver en kraftfull litteraturpolitik for den digitala tidsaldern; Dagens Nyheter, 2022-06-10: "Utan backer lar
barnen inte lasa pa sommarlovet”.
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Sanningspraktiker hos Sveriges Forfattarférbund:
Ekologi och siffror

Det tryckta programmet som &r grunden for véar analys inleds med orden:
"Litteraturkartan haller pa att ritas om” (LPP, s. 3). Med denna formulering vill
forfattarforbundet peka pa "nodvandiga samband for att uppratthalla ett demokratiskt
litterart ekosystem” (ibid.), och utover detta vill forbundet &ven uppmana regeringen
att "omedelbart tillsdtta en utredning for en litteraturpolitik i den digitala epoken”
(Dagens Nyheter, 2022-03-01).

Lésning och lasframjande placerar sig mitt i det politiska. Positionen har ytterligare
forstarkts genom de kopplingar som gjorts saval gentemot demokrati och det
demokratiska subjektet som idéer om modernitet och den moderna ménniskan (se till
exempel Borsgard, 2021). Detta aterspeglas i forfattarforbundets titel pa sitt tryckta
program: Litteraturpolitiskt program och konferens: Litteraturpolitiskt program 2022:
Litteraturens Framtid, dar det blir uppenbart att litteratur — fran ett forfattarperspektiv
— pa manga sitt ar politik. Detta syns i vart material genom att fragan om litteratur
handlar om forfattarnas mojligheter att kunna verka och leva, kunna fortséatta vara
forfattare &ven om de blir sjuka eller att marknaden for bokforséljning férandras.
Litteratur blir har en arbetsmarknad och en fraga om inkomst. Det litteraturpolitiska
blir sdledes inte bara en fraga om litteraturens innehall, dess roll i ett bildningsprojekt
eller en fraga om demokrati och hallbarhet, utan det blir ocksa en fraga om nagot
materiellt eller immateriellt som kan sédljas och som skapar sysselsattning inom
litteraturproduktion.

Programmet och politiken handlar alltsa i mangt och mycket om kampen for
mojligheterna till forsorjning. Men det finns ocksa andra kamper insprangda har —
kampen om l&saren, om vad som &r ldsning och vem som &r ldsare. Kampen om vad
som raknas som litteratur och om litteraturens stéllning. Pa sa satt skapas ett
sanningsansprak som beskriver litteraturen saval som nagot kommersiellt och som
nagot som majliggor ett yrkesliv — ett liv som forfattare, recensent eller forlaggare —
men ocksa som nagot som knyts till storre varden som konstnarlig hojd, bildning,
demokrati, hallbarhet och samhorighet. Pa sa satt stélls litteraturlasningen aldrig ensamt
fram med bara ett perspektiv representerat utan flera intressen och kamper finns alltid
narvarande. Egenintressen och allménintressen blandas och formuleras som ett enda
gemensamt intresse, lasningen blir nagot forgivettaget och om lasningens vikt ar alla
overens.

Man talar sedan en tid om den ekologiska v&ndningen inom humaniora och
samhallsvetenskap, men ocksa om en mera allméant spridd, popular och generaliserad
"ekologisering av tdnkandet” (Horl & Burton, 2017):

There are thousands of ecologies today: ecologies of sensation, perception, cog-

nition, desire, attention, power, values, information, participation, media, the
mind, relations, practices, behavior, belonging, the social, the political — to name
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only a selection of possible examples. There seems to be hardly any area that
cannot be considered the object of an ecology and thus open to an ecological
reformulation (Horl & Burton, 2017, s. 1).

Ekologibegreppet anvandes ursprungligen inom biologin for att beteckna samspelet
mellan olika organismer och miljon de lever i, men har nu alltsa utstrackts till en mangd
andra omraden. Denna tendens &r stark ocksa inom akademin. For att bara namna tre
exempel: den medieekologiska teoribildningen vars frdmsta inspirationskalla ar
Marshall McLuhan, olika varianter av ekokritisk och posthumanistisk forskning, inte
minst sadana som adresserar klimatkrisen, och slutligen den nyare literacyforskningen
(undertiteln pa David Bartons enormt inflytelserika bok Literacy fran ar 1994 ar An
Introduction to the Ecology of Written Language). Pa ett dvergripande plan kan man
notera hur begreppet nastan alltid &r positivt laddat, men ocksé att olika ekologier
uppfattas som utsatta for flera typer av hot som riskerar att rubba vad som beskrivs som
den naturliga balansen i systemet. | det sammanhang som intresserar oss hér, synen pa
litteraturlasning, ar det tydligt att begreppet fungerar som en sanningspraktik, men att
detta ocksa medfor olika typer av potentiella problem och motsattningar.

Begreppet ekosystem spelar en bdrande roll i SFF:s litteraturpolitiska diskussioner.
Ordet forekommer atta ganger i det tryckta programmet, under konferensen &r det ett
aterkommande tema och det forekommer i minst tva av férbundets debattartiklar under
den tidsperiod vi bevakar. | en debattartikel i Dagens Nyheter forklaras varfor begreppet
ar viktigt for forbundet:

Det litterdra ekosystemet &r ndmligen ett centralt begrepp for oss. Man kan inte
bryta sonder bokmarknaden, det litterdra arbetet och férmedlingen av litteratu-
ren i enskilda avgransade omraden. De griper in i varandra och hanger samman.
Om en del i ekosystemet inte tar sitt ansvar, till exempel de digitala stromnings-
foretagen, skadas sa smaningom alla andra delar. Den part som idag har forlorat
mest inflytande &r forfattarna och Gversattarna. Om vi inte gor négot riskerar
revorna i ekosystemet att vidgas till svarta hal. Det vill vi forhindra (Dagens Ny-
heter, 2022-03-01).

I den avslutande sammanfattningen i programmet hamnar begreppet forst:
"Litteraturomradet ar att betrakta som ett ekosystem. For att det ska fungera maste
varje enskild del varnas” (LPP, s. 32). Begreppet blir en performativ aktor i ett natverk
till vilken en méangd andra aktorer lankas, bade vanner och fiender, hjalpare och
skadegdrare. En av de mest centrala hjalparna ar folkbiblioteken: "Utan fungerande
bibliotek, dppna for alla med spackade hyllor och passionerade bibliotekarier skulle det
Oppna samhéllet forsvagas och det litterdra ekosystemet rivas ner” (LPP, s. 17). Till
ovriga hjélpare hor den fysiska bokhandeln, skolans och den hdgre utbildningens
litteraturundervisning samt kulturpolitiken. Den allra viktigaste hjalparen visar sig vara
forfattarforbundet sjélva: ”Forfattarna och dverséttarna tycks vara de enda som forsoker
fa igang ett samtal om situationens allvar. Sveriges Forfattarforound har blivit den enda
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samlande arenan” (LPP, s. 21). Men samtliga dessa hjalpare, inklusive biblioteken, ar
utsatta for olika typer av hot: Vi marker hur det vi kallar det litterdra ekosystemet far
djupare revor for var dag” (Dagens Nyheter, 2022-03-01).

Vilka ar da skadegdrarna? En vergripande fiende ar marknadifieringen, vars negativa
konsekvenser fa tycks vara medvetna om: "De flesta verkar fortrollade av den falska
forestallningen om att marknaden antagligen kommer stalla allt till ratta, sa
smaningom” (LPP, s. 21). P4 en mer konkret niva utgérs hoten av digitalisering,
streamingtjanster och ljudbdcker, som i kombination med den Okade
maktkoncentrationen inom forlagsbranschen riskerar att inte bara rubba utan sla ut
manga arter fran ekosystemet. Har kan en koppling goras till det man inom ekologin
kallar invasiva arter (jfr. Erixon 2014, s. 23).

Ekologimetaforen uppmuntrar framfor allt till ett horisontellt ténkande, men
vertikala inslag saknas inte — till exempel forestéliningen om hogre och lagre arter. Detta
slar igenom aven i forfattarforbundets program pa flera olika satt. Den “langsamma”
konstformen litteraturen stélls emot och dver snabbare och underforstatt mer ytliga
medier (LPP, s. 21), kvalificerad litteratur stalls emot och over underhallning,
spanningslitteratur kontra den “sprakligt och formmassigt mer avancerade romanen”
(LPP, s. 4), eller som en av forfattardeltagarna pa forbundets konferens uttrycker det:
"Bra litteratur &r svar och kravande”. (Faltanteckningar, Forfattardag pa Intiman,
konferens, 2022-04-05, hddanefter FA). Samtidigt podngterar forfattarforbundets vice
ordférande i var intervju att det fran SFF:s perspektiv "inte handlar om att tvinga pa
befolkningen finkultur nar de egentligen vill ha nagot annat och den typen av retorik”.
Men han pekar ocksa pa tendenser till vad han ser som ett "aterférborgerligande” av
den seritsa konsten och litteraturen dédr den blir "inkapslad” som ett exkluderande
"reservat” som bland annat pa grund av bristande férmedling "omyndigforklarar resten
av befolkningen” (Intervjutranskript).

Precis som Johan Elmfeldts (2014) diskussion om det "heliga” i skolans svenskamne
kan man lyfta frigan om vad som &r heligt i det litterara ekosystemet. Profana inslag
och nyheter kan ges utrymme (eller trdngas undan), men det finns vissa komponenter
som helt enkelt inte kan tas bort for da upphor ekosystemet att vara just litteraturens.
Som redan framgatt hor den tryckta boken, den kvalificerade litteraturen och
folkbiblioteken till det heliga. Utan dessa forlorar det litteréra ekosystemet inte bara sin
identitet utan hela sin existens.

Hur fungerar da siffror som en sanningsproducerande praktik i argumentationen om
den unga lasarens brister? | programmet star det under avsnittet om lasframjande:

Enligt SCB (2021) fortsatter lasningen i Sverige att minska. | genomsnitt under
2018 och 2019 hade 34 procent av befolkningen som &r 16 ar och aldre inte last
bocker alls det senaste aret. Andelen som laser bocker varje vecka har minskat
sedan 2008, och lag 2019 pé 34 procent. Vuxnas lasande speglas i ungas lasande.
Lararstiftelsens studie Ett lasvanligt land fran 2020, som bland annat bygger pa
siffror frin OECD och PISA visar att laslusten har minskat kraftigt i Sverige.
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Over hilften av de svenska 15-dringarna svarade 2018 att de bara laser ifall de
maste. (LPP, s. 11).

Har ar det flera olika kvantifieringar av lasning som lyfts fram och de har den effekten
att de stabiliserar — siffrorna blir dverséttningar av komplexa fenomen till stabila,
avgransade och uppfattas pa manga satt som naturaliserade fakta. Som exempelvis Mary
Hamilton (2012) visat spelar siffror en viktig roll i representationer av och
uppfattningar om literacy. Siffror (ofta i kombination med text) skapar med olika
tekniker starka beréattelser. Till dessa tekniker hor aggregering och avpersonifiering (van
Leeuwen, 2008), och i citatet ovan ser vi exempel pa béada. Stora grupper av manniskor
fors samman och anonymiseras genom ett kategoriserande och fungerar da enbart som
statistiska méatpunkter i relation till en specifik egenskap (Lindblad, Pettersson &
Popkewitz, 2018), i det har fallet bristande lasférmaga och lasintresse. Hamilton skiver:
"While language without numbers can also categorise experience, once a category is
expressed through numbers, it becomes difficult to question it and to see the subjective
judgements and values embedded in it” (Hamilton, 2012, s. 40). Siffrorna driver
saledes argument pa ett alldeles sarskilt ogenomskinligt och svargranskat vis. VVander vi
pa argumentet: Nastan halften av de svenska 15-aringarna svarade 2018 att de laser fastan
de inte maste — s ser vi att ett eventuellt annat argument blir gallande — och problemet
med den hotade l&sningen inte lika stort.

Skolans roll enligt forfattarforbundet

Hur uttrycker sig da forfattarforbundet om skolans roll i ekosystemet? Skolan framstar
i vart material som en av andra aktorer indragen och manga ganger passiviserad aktor.
Det finns exempelvis inga larare inbjudna till konferensen, inget lararperspektiv i det
litteraturpolitiska programmet, och egentligen heller inget elevperspektiv. Pa sa satt ser
vi skolan som en externaliserad aktdr, en som av andra aktorer i assemblaget tilldelats
en specifik plats och en specifik funktion. Under observationen av konferensen skrivs
foljande reflektion i faltanteckningarna: Skolan namns som viktig, men enbart som viktig
leverantdr — skolan ska bilda l&sare (i motsats till konsumenter), skolan ar en bra
inkomstkalla, skolan ska skapa lustfylld I&sning och inte kravfylld lasning (FA). | stort sett
genomgaende i vart empiriska material malas bilden upp av en bristféllig skola, och
lasningen bland barn och unga béade i och utanfor skolan framstalls som ett stort
problem: “Mycket, mycket mer” behover gbras géllande de ungas lasning sags i
paneldiskussionen om litteraturens ekosystem (FA).

En forlaggare som deltar i en panel om litteraturens framtid far 6nska om vilka
litteraturpolitiska fragor som politiker ska ta tag i: ”[Att] skolan ska raddas och skapa
manniskor som har ett nyanserat sprak och kan skilja pa fakta och propaganda [applad]”
(FA). En annan deltagare i samma panel uttrycker: “Hur ska vi kunna forandra nagot
nér inte ens lararna laser bocker?” (FA)
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Men dven andra skolaktdrer pekas ut som boklasningens fiender, ndmligen
beslutsfattare i skolans vérld:

Kommuner, skolforetag och skolchefer ropar envist: inga bocker i véra skolor.
Hur ménga svenska tondringar har under de senaste decennierna ens fatt chansen
att lasa och lara sig om litteraturens klassiker i skolan? Man har borjat beskriva
ett nytt slags bokanalfabetism bland unga. Situationen ar en skamflack for svensk
skolpolitik (LPP, s. 16).

Har asyftas sarskilt digitaliseringen som nagot som &r i motséttning till bocker, dar man
menar att digitala laromedel under flera ar har prioriterats pa skolor framfor fysiska
bocker, och detta kallar man bokanalfabetism. Det digitala problemet handlar ocksa
om ungdomars anvandning av sina mobiltelefoner: "50 procent av tjejerna lagger ner 3
timmar per dag pa telefonen” sager en paneldeltagare i diskussionen om litteraturens
ekosystem (FA). Att just flickor pekas ut har skulle kunna ses som att den sa lange
dominerande konstruktionen av "den duktiga lasande flickan” nu ocksa uppfattas som
under hot (jfr. Andersson, 2020).

Den bokanalfabetism som beskrivs i det tryckta programmet tas dven upp i en
debattartikel i Dagens Nyheter: “Lasframjande ar ett aterkommande tema i
samhallsdebatten. En del talar om en ny litterdr analfabetism bland skolelever” (Dagens
Nyheter, 2022-03-01). Trots att effekterna av en bristande litteraturpolitik enligt
forfattarforbundet tydligt visar sig i skolan sa verkar det inte vara undervisningen som
ar 16sningen, utan skolbiblioteken. | vart material hittar vi dessutom roster som pekar
ut lararna och undervisningen som en del av problemet: “Litteraturen kan, om den
hanteras pa ratt satt, l6sa flera av skolans problem med bristande laskunskaper just
genom att det inte ar dess priméra syfte” (LPP, s. 11, var emfas i kursiv).

| en debattartikel tar Forfattarforbundet tillsammans med Svensk biblioteksforening
och Laromedelsforfattarna upp elevers bristande 14sning och en oro for vad som hénder
under sommarlovet, ndr eleverna inte &r i skolan:

Vad kommer att handa med de elever vars lasformaga vi har misslyckats att Gva
upp under lasaret? De vars laslust vi har misslyckats att vacka? Vad hander med
de barn och unga som inte dppnar en bok under hela sommarlovet? [...] For att
minska klyftorna i samhéllet, och foérhindra att all den vérdefulla kunskap ele-
verna samlar pa sig under lasaret tappas bort, maste vi gora allt i var makt for att
fa barnen att lasa under sommarlovet (Dagens Nyheter, 2022-06-10).

I den hér argumentationen framstalls skolan som bade en plats dar elever har “samlat
pa sig vardefull kunskap” men som samtidigt misslyckats med att dva upp elevers
lasformaga och vécka laslust. Lararna eller undervisningen tas inte explicit upp i
artikeln, mer an att detta borde ingd som en del i beskrivningen av skolans
misslyckande, istéllet beskrivs att “skadegorelsen” av elevers lasning utgérs av brist pa
laromedel och brist pa skolbibliotek. I det tryckta programmet vérnas dock lararen som
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“den sjalvstandiga, yrkesstolta tids- och kostnadskravande litteraturformedlaren” (LPP,
s. 9) tillsammans med bibliotekarien och kritikern, yrken och roller inom assemblaget
som anses hotade.

Genom dessa beskrivningar blir skolan inom assemblaget nagot att ha bestimda
asikter om, nagot att nyttja och ndgot som maste forandras. Skolan blir pa sé satt ett
objekt det talas och has asikter om, men den inbjuds inte att bli ett subjekt med egen
rost och agens.

Diskussion

Med hjalp av tekniker som tar hjalp av ekologimetaforen och siffror uppnar
forfattarforbundet ett antal viktiga mal vilka handlar om att framhéva och naturalisera
litteraturens och lasningens helt avgdrande betydelse for samhallet. Siffrorna stabiliserar
problemen och hoten mot lasning och darmed skapas fakta som blir svara att ifragasatta.
Metaforen om skador pa ekosystemet berattar om rubbningar av en naturlig ordning
dér forfattarnas utsatta situation hamnar i blickfanget. Ekologimetaforen och siffrorna
blir pa sa satt kraftfulla och sanningsproducerande. De skapar vad som ér litteratur och
vad som inte ar det. Vem som rdknas som l&sare och vem som inte gor det.

Narrativet som uppstar med hjalp av dessa tekniker 6ppnar for bade maéjligheter och
hot, utsagor om vem som é&r hjélpare och skadeg6rare, samtidigt som motségelser och
motsattningar tycks oundvikliga. Den litterara bredden och mangfalden som
presenteras i programmet &r ett kdrnvdrde, samtidigt som det finns klara skillnader
mellan de hogre och de lagre litterara arterna. Som sa ofta i lasframjande kontexter &r
litteraturen bade Gverlagsen och hotad, och ett dikotomiserande tankande dar gammalt
stalls mot nytt, hogt mot lagt, r aldrig langt borta (Persson, 2012).

Nar vi funderar éver vad man dr dverens om i detta assemblage ser vi att "6verenset”
ar en ganska brécklig konstruktion. Det man ar 6verens om betyder olika saker for olika
aktorer, och ibland & man inte Gverens alls, annat an pa ett mycket Gvergripande och
allméant plan. Ett tydligt exempel &r ndr forlaggarna under konferensen sdger att de
"aldrig salt fler titlar an idag”, sa svarar forfattarforbundet att det forekommer “ett
kvantitativt bondfangeri” (FA). I intervjun med vice ordféranden utvecklas pastaendet
om det kvantitativa bondfangeriet och da beskrivs en utveckling dér fler saker raknas
som lasning, exempelvis stromning och abonnemang av ljudbdcker. Léasning blir da en
fraga om vad som inkluderas i de olika méatningarna och definierandet av lasning blir
har en kamp over olika klassificeringar mer &n kampen om lasning som en aktivitet.

Inte minst &r konstruktionen brécklig gallande skolans roll i assemblaget. Skolan
framstélls som valdigt viktig, men ocksa valdigt misslyckad nar det kommer till att
framja lasning och skapa laslust bland elever. Lararna far ta stryk nér de skildras som de
som “inte ens laser sjalva” och som de som misslyckas med att vacka laslust, och dven
mer subtilt genom antydningar om att litteraturen inte hanteras pa ratt satt och att det
darmed uppstar bristande laskunskaper. Genom ekologimetaforen och siffror skapas
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har en bild av skolan som del i problemet med I&sning, men samtidigt tilldelas skolan
ocksa rollen som ldsning pa problemet. Skolan som I6sning tilldelas har en ambivalent
roll da den ses kunna oka laslusten, men den &r ocksa viktig for forfattare som
inkomstkalla.

Denna studie handlar om en del i detta lasindustriella komplex, som vi béade
konstruerar genom var studie, som vi &r en del av, som vi vrider och vander pa och
problematiserar. Studien har visat pa motstridiga intressen och sanningar om lasning.
Sveriges Forfattarforbund &r givetvis bara en aktér pa denna heterogent tatbefolkade
plats dar synen pa lasning och lasningens véarde formuleras. Andra givna aktorer hér &r
politiska foretradare, administration, forskning, foretag med mera som interagerar i ett
storre lasindustriellt komplex. Forfattarforbundet ar saledes en aktér med de egna
medlemmarnas specifika och situerade intressen och mal i fokus, och dar kan en
forandring av skolans arbete med lasning och litteratur ses som ett medel mer &n ett
mal for att uppna forfattarférbundets prioriteringar.
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STRUKTURELEMENT OCH AKTIVITETSKEDJOR |
SAMHALLSKUNSKAPSUNDERVISNING

— DISKUSSIONSFRAGOR, AMNESORD OCH
LITTERATUR | EN SKON FORENING?

Viktoria Waagaard

Sammanfattning

Didaktikens grundfragor vad, hur och varfor ar tatt knutna till undervisning. Denna
artikel bidrar med forskning som kan vidga och férdjupa kunskap om synliggérande av
innehall, struktur och fokus i hogstadiets samhéllskunskapsundervisning. De
socialsemiotiska analysverktygen strukturelement och aktivitetskedjor anvands i analys av
19 lektionsobservationer, i ak 7, 8 och 9. Fem lektioner ar videoinspelade och i sin
helhet transkriberade, dvriga lektioner har detaljerade faltanteckningar.

| analysen framtrader strukturelementen innehallsbyggande, lasning, skrivande,
utvardering, uttalad funktion for eleven och textualisering. De vanligast forekommande
strukturelementen ar innehallsbyggande med dess sex undergrupper, framst
innehallsbyggande genom  diskussionsfragor och bearbetning av  dmnesord.
Analysresultaten visar att samhéllskunskapsundervisningen huvudsakligen ar muntlig
och lararledd. Léraren bearbetar amnesord och innehall i dialog med eleverna, ofta med
utgangspunkt i litteratur. Sex av de 19 lektionerna innehaller uteslutande
strukturelementet innehallsbyggande med undergrupper. Lasning och skrivande ar
mindre vanligt férekommande.

| analysen framtrader bearbetning av &mnesord som ett viktigt innehall i
undervisningen. Amnesvokabular ar centralt for elevers forstaelse av amnet och utgor
en del av samhéllskunskapsamnets literacy. | analysen framtrader &ven att dmnesord
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ofta bearbetas med exemplifiering fran skonlitteratur som har lasts i anslutning till
undervisningen.

Ett kunskapsbidrag &r att operationalisering av analysverktygen strukturelement och
aktivitetskedjor kan synliggora innehall, struktur och fokus i undervisning. Ytterligare
ett kunskapsbidrag dr att podngtera att bearbetning av @mnesord och textlasning i
samhallskunskapsundervisning kan vara vasentligt for elevers literacyutveckling dven ur
ett demokratiperspektiv. Bearbetning av dmnesord genom skonlitteratur kan stotta
elevers forstaelse av amnesvokabular, vilket kan bidra till 6kad sprakforstaelse och
mojliggora deltagande i samhaéllets olika gemenskaper.

Nyckelord: dmnesliteracy, &mneslitteracitet, &mnesord, strukturelement,
aktivitetskedjor, litteratur

Inledning

Vi lever i en tid av samhéllsfordndringar dar undervisningsaktiviteter som l&sning,
skrivande och ordinldrning kan ses som bade utmanade och utmanande. Flera
undersékningar visar att lasning har minskat bland manga ungdomar (Vinterek m.fl.,
2020). Lasning hoppas ibland 6ver i undervisning (Hallesson 2015, 2020) och ersétts
av muntliga diskussioner, sammanfattningar och aterberattande (Waagaard, 2023).
Elever dgnar mindre tid dn forvantat at skrivande och undervisningens skrivhandlingar
handlar ofta om bearbetning av innehall eller for att 6va, framfor allt i anslutning till
prov (Lindh, 2019). | svensk och internationell forskning, savél som i laroplaner,
efterfragas att i skolans olika amnen arbeta med amnesinnehall, d&mnessprak och
amnesvokabulér, i kombination med lasning och skrivande i kognitivt utmanande
uppgifter (Cummins, 2017; Hajer, 2003, 2018; Hajer & Meestringa, 2020; Skolverket,
2022).

Det ar bland annat mot bakgrund av ovanstaende vésentligt att undersoka skolans
undervisning med dess innehall, struktur och fokus, begrepp som héanger tatt samman
med didaktikens grundfragor vad, hur och varfor.

Syfte och fragestallningar

I artikeln undersoks vilka strukturelement och aktivitetskedjor som framtrader i den
observerade samhallskunskapsundervisningen. Syftet dr att bidra med kunskap som
vidgar och fordjupar satt att synliggéra och diskutera hur innehall, struktur och fokus
kan framtrdda i hogstadiets samhallskunskapsundervisning. | artikeln undersoks &ven
hur dmnesliteracy genom bearbetning av &mnesord kan framtrada i undervisning.
Foljande fragestéllningar operationaliserar syftet:
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o Hur byggs lektionsférlopp upp och synliggérs genom strukturelement och
aktivitetskedjor?

e Pa vilka satt kommer bearbetning av @mnesord till uttryck i den observerade
undervisningen?

| foljande avsnitt presenteras tidigare forskning om sprakliga aspekter av undervisning,
strukturelement och aktivitetskedjor, foljt av teoretiska perspektiv, metod, analys och
resultat samt avslutningsvis diskussion och slutsats.

Tidigare forskning

Larande forutsatter kommunikation och [s]praket ar framfor allt ett medel for social
samvaro, ett medel for utsagor och forstéelse” (Vygotskij, 2001, s. 38). Vygotskij (2001)
menar att en medveten utveckling av ord- och begrepp som ett barn/en elev redan
behérskar ar en kélla till hdgre utveckling. Samma forfattare lyfter fram att ménniskor,
oavsett spraklig bakgrund, blir till genom spraket och sprakandet.

Lésning ar en vag in i spraket, men minskar dock i manga ungdomsgrupper, bade i
skolan och pa fritiden (Vinterek m.fl., 2020). Att lasa kan vara en utmanande aktivitet
(Hallesson 2015, 2020) som i manga fall ersitts av aterberattande av text,
sammanfattningar och multimediala inslag, exempelvis filmklipp (Waagaard, 2023).
Skrivpraktiker inom SO-dmnet handlar, enligt Lindh (2019), ofta om bearbetning av
innehall och dvning, framfor allt infor prov. Vidare ser Lindh (2019, s. 254) att
laroboken star for undervisningsinnehallet, men att muntlighet &r en forutsattning for
elevers skrivande i ett “utbyte mellan skriftlig och muntlig litteracitet”. Staf (2019)
behandlar skrivande i SO-amnet historia och visar att amnesspecifika krav pa eleverna
okar mycket mellan &k 4 och 9. De 6kande kraven pa dmnesliteracy galler framst
skrivande, medan kraven pa lasning av langre texter ar 1aga (ibid).

Litteracitet eller literacy, den bendmning som anvands i denna text, definieras hér
som formagan att lasa och skriva, att anvanda spraket, att agera och interagera, att
kunna, vérdera, tro, samt att anvdnda olika verktyg och teknologier for att producera
texter (Gee, 2015) for att kunna delta i olika gemenskaper i samhéllet.

Sprakinlarning i ett heterogent samhélle kréver nya, genomtéankta satt att undervisa,
med fokus pa elevers amnesutveckling saval som pa deras personliga utveckling (Garcia
& Li Wei, 2018). Explicit undervisning, med sprakliga aspekter, ord- och
sprakforstaelse som mal i sig, gynnar elevers sprakutveckling (Cummins, 2017).
Amnesord och bearbetning av dessa utgor ett viktigt innehall i undervisningen (Hajer,
2016, 2018), bland annat for att kunna utveckla och férdjupa resonemang. Ett
bristande ordforrad kan skapa problem for att ga vidare till hogre utbildning, vilket i
forlangningen kan bli ett demokratiproblem (Gustavsson & Hakansson, 2017).

I betygskriterierna i amnet samhallskunskap efterfragas elevers "utvecklade” och
"vélutvecklade” resonemang for hogre betyg &n godként (E) (Skolverket, 2022).
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Utveckling av resonemang stéller hoga krav pa undervisningens innehall, struktur och
fokus, saval som pa elevers sprakliga formaga, det vill saga deras literacy. Att tillagna sig
ett dmnes literacy stéller ofta hoga krav pa bade sprakliga och kognitiva formagor
(Cummins, 2015, 2017; Hajer, 2018; Rubin, 2019).

Enligt Cummins (2015, s. 225) finns tre riskfaktorer for elevers utbildnings-
svarigheter relaterat till grupptillhorighet: flersprakighet, socioekonomisk utsatthet och
uppvaxtomrade, exempelvis att komma frdn marginaliserade omraden eller omréaden
som saknar utbildnings- och sociala ssmmanhang. Cummins (2015, s. 224) menar att
literacy och elevers identitet &r viktiga faktorer att arbeta med i undervisningen och att
elever, i synnerhet i marginaliserade grupper, gynnas av att fa anknyta till det egna livet
och egna erfarenheter. Elevers literacybakgrund ser ofta mycket olika ut (se¢ Cummins,
2015). Det gor skolans roll central nar galler att stotta elevers utveckling av ldsning,
skrivande, vokabuldr och kunskaper om ett amnes literacy i dagens ofta sprakligt
heterogena klassrum. Det finns, enligt samma forfattare, manga elevgrupper som
behdver stod for att forsta och starka ett akademiskt sprak, en spraktyp som manga
elever framst moter i skolsammanhang genom skrivna texter. Cummins (2015) ser
literacykompetens som tatt sammankopplad med literacyengagemang och menar att
“print access and literacy engagement are obviously two sides of the same coin since
without access to print, literacy engagement is unlikely”(s. 237).

Elever behover alltsa lasa texter for att tillagna sig olika typer av literacy. Kunskaper om
amnesvokabuldr utgdr en del av ett dmnes literacy (jfr Sandahl, 2015; Waagaard, 2023)
tillsammans med &mnesspecifika redskap, i samhallskunskapsamnet s& kallade
tankeredskap: orsaker och konsekvenser, beldgg och slutsatser, abstraktioner,
perspektivtagande, jamférande och kontrastering samt den varderande dimensionen
(Sandahl, 2015). Tvérana (2019) ser inom samhallskunskapsamnet en diskrepans mellan
en ideal &mnesspecifik och en vardaglig, muntlig &mnesliteracy. Samma forfattare lyfter
fram att den vardagliga praktiken ofta kdnnetecknas av "tyckandepraktiker”, medan den
ideala praktiken kannetecknas av reflektion och kritiskt omdéme (Tvérana, 2019), négot
som ofta kréver kunskaper om amnesvokabuldr.

En forskningsbaserad modell for att starka fokus pa d@mnesord ar Pearsons m.fl.
(2010) modell Gor det! Sag det! Las det! Skriv det!, som betonar att faktatexter saval som
skonlitterara texter kan hjélpa elever till ordférrads- och skrivutveckling (se daven Moje,
2008). | Gor det-fasen sker gemensamma aktiviteter som utgangspunkt for
arbetsomradet. Sag det-fasen kan besta av byggande av det innehallsliga faltet kring det
aktuella arbetsomradet, innefattande arbetsomradets centrala &mnesord. | L&s det-fasen
lases texter kring arbetsomradet och Skriv det-fasen handlar om skrivande i anslutning
till aktuellt arbetsomrade. En liknande modell for att starka fokus pa amnesord
aktualiserades i den undervisning som analyseras nedan, dar de skonlitterdra verken Alex
Dogboy (Zak, 2003), Parlan (Steinbeck, 1947) och Om det var krig i Norden (Teller,
2012) lastes i anslutning till den observerade samhallskunskapsundervisningen.

Med utgangspunkt i ovanstaende finns det skal att vidare och mer i detalj undersoka
innehall, struktur och fokus i undervisning. Kunskap om och undersokning av
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aktivitetskedjor och strukturelement (Christie, 1998, 2002; af Geijerstam, 2006) kan
belysa undervisningens uppbyggnad, vilket i sin tur kan mgjliggéra undervisnings-
utveckling, exempelvis ett okat fokus pa amnesliteracy. Ett okat fokus pa ett amnes
vokabular, som utgor en del av amnets literacy, kan stétta och gynna elevers sprakliga
forstaelse (Cummins, 2017; Hajer, 2016, 2018).

Teoretiska utgangspunkter

Analysens teoretiska utgangspunkter ar hdmtade fran det socialsemiotiska faltet (t.ex.
Christie, 2002), vilket innefattar studier av de tecken och sprakliga resurser som
anvands i mellanménskliga kommunikationssituationer for att uppna spraklig
forstaelse. En funktionell syn pa sprak beaktas, dar texter studeras i en storre kontext
(jifr Halliday & Matthiessen, 2014), i detta fall 19 klassrumsobservationer. | olika
kommunikationssituationer kan kunskaper om innehéll och struktur starka analys av
elevers sprakliga uttryck samt sammanféra sprakliga aspekter och meningsskapande:
“bringing together the meaning-making that is fundamental to language development
with an understanding of the structures through which meanings are realized”
(Schleppegrell, 2004, s. 147).

Christie (2002) ser undervisningens kunskapsinnehall som situerat, dar fragor om
vad som hander i undervisningen, hur undervisning och larande ser ut, vem som gor
vad och varfor standigt behover aktualiseras. Klassrumssituationer ar ofta utmanande
och svara att overblicka och ett urval maste géras for att kunna analysera, vilket kraver
"large sweeps of language” for att gora réttvisa bedémningar (Christie, 2002, s. 99).

| den observerade undervisningen analyseras lektionsforloppens olika delar, beskrivna
i termer av strukturelement och aktivitetskedjor (Christie, 1998, 2002; af Geijerstam,
2006; Hallesson m.fl., 2018). I analysen star undervisningsaktiviteterna i centrum, med
fragor om vad som sker i undervisningen och hur undervisningens olika moment bildar
aktivitetskedjor uppbyggda av strukturelement, vilket synliggdr undervisningens
innehall, struktur och fokus.

De strukturelement som identifieras och anvénds i analysen av den aktuella under-
visningen ar totalt sex till antalet, med sex underkategorier i kategorin innehallsbyggande

:

e Innehallsbyggande (1) med sex underkategorier:
-innehallsbyggande genom presentation av kommande lektion (1p)
-innehallsbyggande genom diskussionsfragor (1d)
-innehallsbyggande med fokus pa amnesord (lo)
-innehallsbyggande genom multimediala inslag (Im)
-innehallsbyggande genom muntligt aterberattande (Ima)
-innehallsbyggande genom muntlig uppféljning (Imu)

e Skrivande (S)
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Lésning (L)

Uttalad funktion for eleven (F)
Utvardering (U)
Textualisering (T)

Analys och resultat fran undersokningen av strukturelement och aktivitetskedjor
presenteras nedan, med de undergrupper som framkommer i analysen av den
observerade samhéllskunskapsundervisningen. Om flera strukturelement inom samma
underkategori forekommer direkt efter varandra anges det med stora bokstéver och en
siffra, till exempel (1D, 3). Siffran markerar antalet forekomster direkt efter varandra.

Metod

Undervisningens uppbyggnad undersoktes genom att kartligga och analysera
strukturelement och aktivitetskedjor under 19 observerade lektioner i hdgstadiets
samhéllskunskapsdamne, ak 7 till 9. Under samtliga lektioner fordes detaljerade
faltanteckningar. Fem lektioner videoinspelades och transkriberades i sin helhet. Efter
renskrivning av faltanteckningar och transkribering av lektionsobservationerna delades
lektionerna in i olika enheter som fordes in i en tabell. Varje enhet i tabellen hade sin
utgangspunkt i lektionens aktiviteter, exempelvis presentation av lektionen, se ett TV-
program, diskussion i helklass, arbete med fragor i ett hafte osv. Dessa olika enheter, sa
kallade strukturelement, namngavs efter lektionens olika aktiviteter och bygger vidare
pa Christies (2002), af Geijerstams (2006) och Hallessons m.fl. (2018)
analyskategorier.
Exempel pa indelning av lektionsforlopp i strukturelement.

Info  om
Valet i|forskare i|Presentatio|Presenta
Sverige  |klassrumm [n tion

et

L1

presenterar,

lektionen .

. Presentatio

muntligt, Ip

= n av

av.

- lektion
skriftligt
pé tavlan

Muntligt  [Im:

intro  om|kontextuali
. Im
valet, med|sering m
bildspel, |bildspel
fragor om|Id: fragor
bilder och|kring Id
ord. L1|bilderna
antecknar |lo: L
tavlan: ord Pa 10, 6 ord
valstugor,r |tavlan 0sV.

ord palantecknar
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Strukturelementen utgor byggstenar for olika typer av undervisningsinnehall. Genom
analys av vilka strukturelement som ingar i undervisningsforloppen och hur
strukturelementen bildar aktivitetskedjor kan undervisningens innehall och struktur
framtrada. Exempelvis framgar vilka strukturelement som dominerar i undervisningen,
nar och pa vilka sitt amnesvokabular framtrader.

Fordelar med denna metod dr att materialet ar autentiskt, aktuellt och inhdmtat i
reella undervisningssituationer. En nackdel kan vara att olika strukturelement kan I6pa
parallellt i undervisning och olika strukturelement kan vara svara att avgransa. Analysen
ar inte tankt som ett generaliserbart exempel pa samhallskunskapsundervisning, utan
ar ett utsnitt ur en praktik med avsikt att illustrera hur undervisningsinnehall och
struktur kan framtrada i en samhéllskunskapsamnespraktik pa hogstadiet.

Etiska stdllningstaganden dr har noggrant overvagda for att skydda deltagarna.
Sekretess, tystnadsplikt, anonymitet och konfidentialitet beaktas for att sakerstélla
individernas integritet (Vetenskapsradet, 2017). Lérare och elever fick ett informations-
och samtyckesbrev dar de genom att underteckna gav klartecken att delta, vilket alla
samtyckte till. Om eleven var under 15 ar undertecknade aven deras vardnadshavare.
Samtliga informerades om att medverkan &r frivillig och att man nér som helst kan
avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet, 2017).

Nagra forkortningar som anvands i texten:

E —elev(er)

EE - ensprakig elev

FE - flersprakig elev

L —Ildrare

L1 —Ilarare 1

ak —arskurs

Analys

Nedan analyseras hur strukturelementen framtréder i aktivitetskedjor i den observerade
undervisningen. Innehallsbyggande &r ett muntligt strukturelement med sex
underkategorier, exempelvis strukturelementet innehallsbyggande genom presentation
av lektionsinnehéllet (Ip), som férekommer i inledningen av i stort sett alla 19
observerade lektioner, nar L1 presenterar lektionen med dess innehall. L1 skriver da
ofta pa tavlan och kommenterar dérefter muntligt, som i exemplet nedan:

L1 skriver tid, amne (11.30-12.30, SO) och dagens arbete pa tavlan: miniredo-
visningar, Hur straffas brottslingar?, Sverige-varlden-forr, TV-program. Skriver
aven: Ta med datorn. Ldmna in mobiler i mobilhotellet. L1 hélsar, laser upp det
som star pa tavlan och pdminner om att lagga mobilerna i hotellet. Flera elever
gar fram och lamnar, dock inte alla.
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Innehallsbyggande sker i den observerade undervisningen ofta genom innehalls-
byggande genom diskussionsfragor (1d), framst fran L1 till klassen:

L1: Hur gick diskussionen? Vad har ni att sdga om det har? Hur skulle ni férklara
for ett barn [vad krig &r]..?

EE: Det &r vél ndr nan ska ha makt, den som vill ha makt och ta dver.

L1: Ja, ja men det ar bra, det ar ett bra svar. Vad finns det for orsaker till att det
blir krig?

EE: Ja, makt och land och pengar... slavar och kanske (...).

Annan EE: Ar det bara E som pratar?

L1: Ja, E kanske har varit sekreterare [skratt]. Om vi fortsatter med offren?

EE: Ja, det &r vl mest familjerna och sa...och kanske de som bor i krigsomradena
/.../

| utdraget ovan forekommer tre sekvenser av innehallsbyggande genom
diskussionsfragor, alltsa (1d). Den skénlitterara boken Om det var krig i Norden (Teller,
2012) lases inom arbetsomradet Varlden i dag: krig och konflikter i &k 9. Fragorna ovan
har sin utgangspunkt i boken och handlar om hur man kan forklara for ett barn vad
krig &r, varfor det blir krig och vilka offren ar. Nésta exempel visar ett exempel pa
innehallsbyggande med fokus pa amnesord (lo):

L1: Nu tar vi och, nu far ni ta och titta framat fram och tillbaka. DA ska vi kolla
pé nagra ord tillsammans, som jag sjalv har hort, snappat upp att ni har fastnat
pé. Ordet milis?

EE: Militérer?
L1: Ja, ett slags, men vad da for militérer?
EE: Civila?

L1: Ja, civila, Militar grupp, alltsd militar enhet som bestar av civila. Vad ar kryp-
skytt?

EE: En militdr som gdmmer sig i buskarna och kryper fram for att skjuta civila.

| ovanstaende utdrag forekommer tva tillfallen av innehallsbyggande med fokus pa
dmnesord, (1o). Amnesorden milis och krypskytt, som dven i detta exempel kommer
fran boken Om det var krig i Norden som klassen nyss last, bearbetas med hjalp av andra
amnesrelaterade ord: militarer, civila, militar grupp och militar enhet.
Innehéllsbyggande sker dven frekvent genom multimediala inslag (Im), exempelvis
genom sokning pa internet, filmklipp, TV-program, TV-nyheter eller
bildpresentationer med hjdlp av Powerpoint. L1 visar i undervisningen nyhetsprogram
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och anvander ofta Powerpoint och filmklipp. I 3k 8 ser klassen tre avsnitt av Lyxfallan
i samband med arbetsomradet Ekonomi. L1 visar aven tre filmklipp pa temat
fattigdom, ett hamtat fran TV4:s Nyhetsmorgon. Nedan exemplifieras pa en sekvens
av innehallsbyggande genom multimediala inslag (Im):

Klipp 1 frdn TV4:s Nyhetsmorgon: Om 13 ar ska ingen leva i fattigdom. Klippet
handlar om att den extrema fattigdomen har minskat mycket. En forskare visar
kurvor med barnadddlighet och diskuterar hur mycket man kan acceptera.
Rwanda beskrivs som det land som lyckats bast pga. utbildning, fred, mdjlighet
att bestimma sjalv. Dock lider fler manniskor av hunger idag &n for 2-3 ar sedan.
Efter klippet sager L1: fundera dver tva saker att lyfta fram fran klippet.

Innehallsbyggande sker aven genom muntligt aterberattande (Ima) da lararen, eller vid
enstaka tillfallen eleverna, aterberéttar en text. Ett exempel ar nar lararen aterberattar
den skonlitterdra boken Parlan (Steinbeck, 1947) inom arbetsomradet Ekonomi.
Boken har anknytning till lektionens tema: fattigdom och rikedom. Under lektionen
aterberéattar lararen historien om Parlan muntligt, utan att eleverna har tillgang till
texten. Parallellt med Ima forekommer hér innehallsbyggande genom multimediala
inslag (Im), eftersom L1 samtidigt visar powerpointbilder:

L1 berattar att hon last en bok skriven 1947, for 72 ar sedan. Hon jamfor med
att hennes pappa ar 71 ar. Det &r en klassiker baserad pa en myt fran Mexiko. L1
beréttar livligt, inlevelsefullt och med gester om historien i boken Pérlan, med
hjalp av Powerpoint-bilder och med manga illustrationer fran boken hittade pa
natet. Hon beréttar under ca 25 min och eleverna sitter knapptysta, nagra med
forvanat 6ppnade munnar och i spand forvantan pa vad som ska handa. Alla lyss-
nar mycket uppmaérksamt.

Utdraget ovan visar hur L1 pa ett engagerat satt aterberattar romanen Parlan for eleverna
(Imd) och att eleverna & mycket intresserade och engagerade. Dock finns ingen text att
tillga for eleverna. Aven i samband med lasning (L) av Om det var krig i Norden (Teller,
2012) aterberéttar (Ima) lararen tillsammans med eleverna den lasta texten:

L1: Jaa, nu ska vi komma igang! Fall ihop datorerna, ta av hérlurarna, titta framat.
Schhh.../.../ Det forsta vi ska gora nu, det ar att lasa klart. [L1 l4ser nagra sidor
ur boken hogt for klassen.]

L1: Medan ni laser sjalva s vill jag att ni kollar ord som ni inte riktigt forstar eller
som ni tycker att liksom kanske vet ungefdr men inte riktigt, att ni skriver ner
sana ord /.../. Vi kommer att titta pd nagra sédana ord idag, s& kommer vi att
fokusera mer pa ord framdver. [Eleverna borjar att l4sa tyst i sina bocker.]

EE: Men L1, den hér &r ju typ, den hér ar ju tvartom! [Syftar pa den lasta texten.]

L1: Va? Ja, den &r ju tvartom! Det dr ju speciellt och det ska vi diskutera mer.
/.../ [Eleverna laser en stund till i sina bocker.]

399



L1: Nu tar vi och sammanfattar. [L1 och eleverna sammanfattar och aterberéttar
muntligt tillsammans.]

L1 laser i utdraget ovan nagra sidor hogt for klassen i boken Om det var krig i Norden,
sedan far eleverna lasa enskilt (strukturelementet L). Klassen aterberattar gemensamt
det lasta, vilket kategoriseras som innehallsbyggande genom muntligt aterberattande
(Imd), foljt av nagra ordforklaringar vilket kategoriseras som innehallsbyggande med
fokus pa amnesord (10).

Innehéllsbyggande kan &aven ske genom muntlig uppféljning (Imu). Nar
strukturelementet Imu férekommer féljs lektionsinnehallet upp muntligt, oftast i slutet
av lektionen, genom lararens forklaring, genomgang av fragor, sammanfattning eller
anekdot:

L1 berattar om nar hon hittade 10 000 kronor pé en buss och lamnade planboken
till polisen, men fick sjalv pengarna efter en tid. En elev fragar vad hon gjorde
med pengarna och L1 svarar att efter ett tag sa polisen att hon fick behalla dem.

I exemplet ovan sker innehallsbyggande genom muntlig uppféljning (Imu) inom
arbetsomradet Lag och ratt, efter att klassen diskuterat vad det finns for brott som inte
anmals och nagra elever svarat "valdtakt” och "om man hittar 500 kronor pa gatan”.

Strukturelementet textualisering (T) innebdr stdd runt textkonstruktion och
skrivande, d&r explicit omndmnande av skrivande ska finnas med. Strukturelementet T
aterfinns vid ett tillfalle i analyserna av de 19 observerade lektionerna, nar L1 muntligt
beskriver vad flodesskrivning innebar och hur sadan kan ga till. Skrivande (S) innebér
att eleverna antecknar, skriver svar pa fragor eller skriver texter. Féljande utdrag
innehaller bade strukturelementen T, nar L1 forklarar for EE, och S nar eleverna sitter
tysta och skriver. Sekvensen nedan sker i direkt anslutning till lasning av boken Om det
var krig i Norden:

[L1 skriver pa tavlan: KRIG].

L1: Flédesskrivning, det har vi gjort tidigare, men det kanske var lange sedan ni
horde mig anvinda det ordet, men att flodesskriva, da tanker man inte s mycket
pé hur man formulerar sig, man later ord och meningar floda fritt. Sa skriv!

[L1 pysslar vid datorn. Kndpptyst i klassrummet, eleverna skriver.]
EE: Alltsd, L1, ska vi bara skriva ord eller...?

L1: Ja, du kan skriva ord eller meningar, vad du vill, det ar... Tank inte s3 mycket
pé stavning och hur du formulerar dig. Bara lat tankarna komma. Vad tanker du
pé nar du... [pekar pa bilderna pé tavlan].

EE: Kan jag skriva typ, bara ord...?

L1: Ja, ja exakt. Vad du vill. [Eleverna skriver under nagra minuter.]
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Lasning (L), hoglasning saval som tyst lasning, forekommer vid nagra tillfallen i den
observerade undervisningen, i exemplet nedan i ak 7. | exemplet férekommer dven
innehallsbyggande med fokus pa damnesord vid upprepade tillfallen (10):

Textlasning om det svenska valet i SO-boken. L1 ger tips att l4sa hela texten och
inte bara skumldsa nar man ska svara pa fragor. L1 sager att man far ut mer om
man pratar om lasningen. L1 laser sedan hogt och frégar efter varje stycke om
svara ord som skrivs upp pa tavlan.

Vid flera tillfdllen i samband med lektionsobservationerna hdnvisar L1 till
skonlitteratur, for att illustrera eller jamfora. Den aktuella skdnlitteraturen har eleverna
i dk 8 last i svenskamnet, parallellt med arbetsomradet Ekonomi i samhallskunskaps-
amnet. De skonlitteréra texterna Pérlan (Steinbeck, 1947) och Alex Dogboy (Zak, 2003)
jamfors exempelvis med ett filmklipp fran Erikshjalpen, som handlar om fattigdom i
Sverige. | ak 9 har eleverna under tva samhallskunskapslektioner last Om det var krig i
Norden (Teller, 2012). Diskussionerna med koppling till skonlitteraturen kategoriseras
som strukturelementet innehallsbyggande med fokus pa &mnesord (lo) nér det handlar
om bearbetning av amnesord, innehallsbyggande genom muntligt aterberéttande (Ima)
nar det handlar om muntlig sammanfattning och aterberattande av bokens innehall
samt innehallsbyggande genom muntlig uppfoljning (Imu) nar det handlar om
bearbetning av innehallsfragor.

Uttalad funktion for eleven (F) forekommer vid ett tillfélle i den muntliga undervis-
ningen nar en elev fragar om vilka damnesord som kommer att inga i det kommande
provet, ett prov som utgér en del av slutuppgiften som eleverna ska skriva. Funktionen
ska uttalas explicit for att klassas som (F):

L1 sager att de nu ska diskutera begrepp och uppmanar eleverna att sdga fem
begrepp om ekonomi. Manga racker upp handen och sager: ranta, pengar, skatt,
kredit och ett till som jag inte hor. En FE undrar: Hur ménga begrepp ar det till
provet?

Eleverna r, fran arbetsomradets borjan, medvetna om att ett test pa d&mnesord med
tillhorande skrivuppgift kommer som arbetsomradets slutuppgift. Testet kategoriseras
som strukturelementet utvardering (U). Malen med undervisningsaktiviteterna
omnamns inte vid nagot tillfalle explicit under lektionerna, men den aktuella skriv-
/slutuppgiften omnamns vid néagra tillfallen i den observerade undervisningen.

Under lektion 14 nedan, repeterar och bearbetar klassen dmnesord inom
arbetsomradet Ekonomi med hjélp av en Powerpoint, ett filmklipp fran UR om att
betala skatt, foljt av muntliga fragor om amnesord och muntliga diskussionsfragor.
Eleverna arbetar i slutet av lektionen aven med att svara pa fragor om ekonomi skriftligt
i ett hafte. Slutligen foljer lararen upp och kommenterar en av fragorna i haftet.
Strukturelementen under lektion 14 bildar sammantaget denna aktivitetskedja:
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Lektionens huvudinnehéll ligger pa innehallsbyggande med fokus pa amnesord
(10/10), ett strukturelement som forekommer vid totalt nio tillfallen nar &mnesord fran
lararens Powerpoint bearbetas: bruttolon, nettolon, skatt, moms, arbetsgivaravgift,
kredit, kronofogden, ranta, budget. Innehallsbyggande genom diskussionsfragor
(1d/1D), férekommer vid sex tillfallen, exempelvis nar L1 fragar eleverna om varfor man
betalar skatt, varfor kronofogden finns, vad som hdnder om man inte kan betala och
om det &r bra eller daligt att handla pa kredit. Innehallsbyggande genom multimediala
inslag (Im) forekommer fyra ganger under lektionen: vid tre tillféllen nér L1 visar en
Powerpoint med &mnesord, samt i samband med ett filmklipp frin UR om
Kronofogdemyndigheten.

Resultat

Genom att undersoka aktivitetskedjor och strukturelement framtréder en bild av vilket
innehall som star i fokus i undervisningen och vilken struktur undervisningen har,
exempelvis i vilken kontext olika strukturelement foérekommer. | olika typer av
innehallsbyggande aktiviteter ges eleverna i den observerade undervisningen méjlighet
att mota, utveckla och bidra med egna erfarenheter nér det exempelvis handlar om
samhallskunskapens &mnesvokabular.

Analysresultaten visar att muntliga inslag dominerar i undervisningen, med
strukturelementen  innehéllsbyggande  genom  diskussionsfragor ~ (Id)  och
innehallsbyggande med fokus pa dmnesord (lo) som de vanligast férekommande
strukturelementen i den observerade undervisningen. Sammanfattningsvis framtréder
under de tre lasarens observerade samhallskunskapsundervisning foljande fordelning av
strukturelement:

Tabell 1. Forekomst av strukturelement i aktivitetskedjor, ar 2018-2020, totalt 19 lektioner.

Strukturelement Ak 7, antalinslag Ak 8, antal inslag Ak 9, antal inslag Ak 7-9, totalt
Ip (presentation) 7 7 4 18
Id (diskussionsfragor) 12 20 10 42
Im (multimediala inslag) 11 11 - 22
lo (3Bmnesord) 12 8 29
Ima (aterberattande) - 2 3 5
Imu (uppfoljning) 8 10 8 26
T (textualisering) 1 1
S (skrivande) 2 7 3 12
L (lasning) 5 3 8
F (funktion for eleven) - 1 - 1
U (utvardering) - 1 1 2
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Innehallsbyggande genom diskussionsfragor (Id) ar den typ av strukturelement som
dominerar i den observerade undervisningen (42 tillfallen), foljt av innehallsbyggande
med fokus pa amnesord (lo) som férekommer vid 29 tillfallen, innehallsbyggande
genom muntlig uppféljning (26 tillfallen) samt innehallsbyggande genom
multimediala inslag (22 ganger). Inslag av skrivande (S) respektive lasning (L)
forekommer vid betydligt farre tillfallen under observationerna de tre lasaren.

Den observerade undervisningen ar framst muntlig. Skriftliga inslag forekommer vid
nagra kortare skrivuppgifter under lektionstid, vid den utvarderade skriftliga slutuppgiften
och i samband med nagrainslag av lasning. Av tabellen ovan framgar att innehallsbyggande
ar det vanligast forekommande strukturelementet i den observerade undervisningen. Den
vanligaste underkategorin av innehallsbyggande &r samtliga ar och sammantaget under de
tre arens lektionsobservationer innehallsbyggande genom diskussionsfragor (ld). Det
innebér alltsd att L1, i den undervisning som observerats, bygger en undervisningsstruktur
som ofta har sin utgangspunkt i diskussionsfragor till eleverna, framst i helklass. Nagra
enstaka ganger stélls fragor fran elever till lararen eller klassen.

Det nést vanligaste strukturelementet &r innehallsbyggande med fokus pa &mnesord
(1o), med ungefar lika manga inslag i ak 7, 8 och 9. lo forekommer framst genom att
lararen fragar om amnesord, ofta med utgangspunkt i den lasta skonlitteraturen, och
eleverna svarar. Lararen och eleverna bearbetar orden muntligt, huvudsakligen i helklass
och lararen efterfragar ofta exemplifieringar och synonymer nér det géller bearbetningar
av &mnesorden. Eleverna bearbetar &ven orden gruppvis, genom internetsokningar. L1
skriver amnesorden pa tavlan, ord som aven forekommer i de Powerpoints lararen visar
och i ett sd kallat nyckelordsschema vid ett tillfalle. I anslutning till strukturelementet
innehallsbyggande férekommer nagra inslag av skrivande och lasning. Att eleverna
aktivt antecknar forekommer inte som lektionsaktivitet och framtréder darfor inte som
strukturelement i aktivitetskedjorna, dven om lararen vid nagra tillfallen uppmanar
eleverna att anteckna. Inga eller ett fatal elever antecknar dock de aktuella &mnesorden.

Det tredje vanligaste strukturelementet &r innehallsbyggande genom muntlig
uppféljning (Imu), som framst forekommer genom L1:s bearbetningar och genomgang
av fragor i ett hafte, ssmmanfattningar eller anekdoter. Innehallsbyggande genom
multimediala inslag (Im) férekommer frekvent under ak 7 och 8 i form av TV-program,
kKlipp och sokningar pa internet, men férekommer inte under de observerade
lektionerna i ak 9. Innehallsbyggande genom presentation av dagens lektionsinnehall
(Ip) forekommer i inledningen av i stort sett varje lektion. Muntligt aterberattande av
text (Ima) forekommer i ak 8 och 9 och sker gemensamt i klassen. Vid nagra tillfallen
ersatts lasning av text helt av innehallsbyggande genom muntligt aterberattande (Ima),
ndr lararen sammanfattar och aterberéttar text i stallet for att lasa, vilket exempelvis
galler lararens aterberattande av romanen Pérlan (Steinbeck, 1947).

Lésning (L) férekommer vid nagra tillfallen under de 19 observerade lektionerna, nér
eleverna laser tyst eller hogt, i helklass eller enskilt. Hogldsning av en text om valet
forekommer kortfattat under delar av nagra lektioner i ak 7. Lasning av boken Om det
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var krig i Norden (Teller, 2012) sker under delar av néagra lektioner i ak 9. | &k 8
forekommer ingen lasning under de observerade lektionerna.

Skrivande (S) forekommer i nagot hogre grad, i form av kortfattade skrivuppgifter.
Léraren ber eleverna att anteckna svara ord (vilket de oftast inte gor), att skriva fakta
fran internet och att gora en Powerpointpresentation med korta fakta om ett givet
omréade (i &k 7 och 8). Eleverna far vid ett tillfalle flodesskriva (skriva helt fritt och
associativt) till en krigsbild och skriva om vad man skulle kunna géra om det blev krig
(i &k 9). Ingen av dessa elevtexter samlas in for respons eller bedémning, men utgor
utgangspunkt for diskussioner i helklass.

Utvérdering (U) forekommer i slutet av arbetsomradena i ak 8 och 9. Den avslutande
skriftliga uppgiften innehéller ett test pd arbetsomradets centrala amnesord i
kombination med en langre skrivuppgift. I skrivuppgiften ska eleverna anvanda ett
antal av de centrala &mnesorden. Eleverna har i samband med slutuppgiften mojlighet
att uttrycka sina kunskaper och tankar i mer utvecklade, fordjupade och reflekterande
resonemang. Dessa elevtexter samlas in for respons och bedémning av lararen.

Uttalad funktion for eleverna (F) forekommer en gang, nar en elev fragar om hur
manga begrepp som kommer pa provet, nagot som Lindh (2019, s. 239) benamner
"strategiskt handlande”. Detta innebar att eleverna anpassar sina svar till det innehall
som efterfragas i undervisningen och till den kunskap som ldraren vérderar.
Textualisering (T) forekommer vid ett tillfélle i den observerade undervisningen. Vid
detta tillfalle forklarar lararen hur sa kallad flodesskrivning kan ga till.

Strukturelementen bildar aktivitetskedjor vars innehall tatt hanger samman med det
aktuella arbetsomradet. Vid en genomgang av samtliga observerade lektionsforlopp
framgar det att muntligt innehallsbyggande med dess sex underkategorier dominerar
bland strukturelementen i de aktivitetskedjor som framkommer i analysen. Under sex av
de observerade lektionerna forekommer i aktivitetskedjorna uteslutande olika inslag av
innehallsbyggande. En muntlig undervisningstradition med muntliga uppgifter och
muntligt ber&ttande, bland annat for att forklara och kontextualisera dmnesspecifika ord,
finns inom SO-amnet (jfr Lindh, 2019; Staf, 2019; Tvarana, 2019).

Vid en jamforelse mellan de lektionerna framgar att samtliga lektioner utom en inleds
med en presentation av lektionsinnehallet (Ip), ofta foljt av ett filmklipp eller TV-
program (Im), vilket sker under nio lektioner av 19. Ddrefter sammanfattar L1 ibland
innehallet i programmet (Imu), eller gar direkt till diskussionsfragor (Id), dér
bearbetningar av dmnesord (lo) forekommer parallellt. Under nagra lektioner
forekommer skrivande (S) och/eller lasning (L) i nagon form. I slutet av de flesta
lektionerna framgar av aktivitetskedjorna att lararen foljer upp undervisningen, genom
att beratta en anekdot, sammanfatta eller genom att klassen gemensamt gar igenom
fragor i ett hafte som eleverna har arbetat med (Imu).

| analysen av aktivitetskedjorna framkommer vidare att diskussionsfragor spelar en
viktig roll i undervisningen, ofta i samband med muntlig bearbetning av dmnesord och
med exemplifiering av ord i anslutning till Iast skonlitteratur. Bearbetning av @&mnesord
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utgor en del av samhallskunskapsamnets literacy (jfr Sandahl, 2015; Waagaard, 2023)
och far alltsa stort utrymme i den observerade undervisningen.

Diskussion och slutsats

Sprak ar en forutsattning for social samvaro, ett medel for att kunna tala, forsta och leva
i samforstand med andra (Vygotskij, 2001). Att ha kunskaper om sprak och amnessprak
ar en demokratisk rattighet och en forutsattning for att aktivt kunna delta i samhéllsliv
och samhallsgemenskaper. Kunskaper om amnesord ar centralt for elevers forstaelse av
amnesinnehall (Hajer, 2016, 2018) och kan aven ses som viktigt for att tillagna sig
kunskap om olika @mnens vokabular for att klara hogre studier (Gustavsson &
Hakansson, 2017).

Analys av strukturelement och aktivitetskedjor &ar relevant for att mojliggora
undersokning av innehéll, struktur och fokus i undervisning, aspekter som ar tatt
sammanlankade med de didaktiska grundfragorna vad, hur och varfor. | analysen av
strukturelement ovan framtrader att muntligt innehallsbyggande genom
diskussionsfragor, ofta i kombination med innehallsbyggande med fokus pa dmnesord,
utgér en stor del av undervisningsinnehallet. Lararen stottar eleverna genom att
frekvent efterfraga exemplifieringar av och synonymer till &mnesord. Muntlighet &r
centralt i den observerade undervisningen, vilket dven Lindh (2019) patalar inom SO-
undervisning och ser som en forutsattning for elevers skrivande. Nér elever och larare
bearbetar &mnesvokabulér i den observerade undervisningen sker det fraimst muntligt,
genom exemplifieringar och specificeringar, ofta genom exemplifiering med
utgangspunkt i skonlitteratur som lasts exemplifiering med utgangspunkt i
skonlitteratur som lasts i samband med det aktuella arbetsomradet.

Analysresultaten visar dven att lasning av langre faktatexter sallan forekommer, medan
muntligt terberattande av text forekommer vid flera tillfallen. Staf (2019) poangterar
i sin avhandling att hoga krav stalls pa hogstadieelevers skrivande, medan kraven pa
lasning av langre texter ar laga. Det verkar finnas ett motstand mot lasning, ett moment
som & kravande for manga elever. Vid observationerna och i analysen av
strukturelement framgar att lasning "hoppas over” (jfr Hallesson, 2015, 2020) och
ersatts vid flera tillfallen av aterberdttande av text eller multimediala inslag. Lasning av
texter kombinerat med textbearbetning dr en forutsdttning for att skapa literacy
engagement hos eleverna, i synnerhet i marginaliserade grupper. Elevers
literacyutveckling hanger, enligt Cummins (2015), tatt samman med tillgang till
akademiska texter, nagot som elever i synnerhet i vissa grupper endast moter i
skolsammanhang.

En liknande diskrepans lyfts av Tvdrana (2019) som ser att det inom
samhallskunskapsamnet férekommer en skriftlig och disciplindr @mnesliteracy som ett
ideal. I skarp kontrast visar hon att samhallskunskapsdmnets muntliga och vardagliga
dmnesliteracy kénnetecknas av en “tyckandepraktik”, vilket vécker fragor om
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undervisningsinnehall och struktur i reella undervisningssituationer. Av analysen ovan
framgar att narlasning av faktatexter ar sallsynt och att elever sallan ger belagg och drar
slutsatser i anslutning till faktatexter. Den observerade undervisningen &r muntlig och
vardaglig med fa inslag av faktabaserade, fordjupade resonemang. Resultatet talar for
ett behov av dkat fokus pa narlasning av olika typer av texter, eftersom hanvisning till
och exemplifiering med utgangspunkt i texter kan stotta elevers bearbetning av
amnesvokabular och amnesliteracy inom olika arbets- och kunskapsomraden (jfr
Waagaard, 2023).

Att forstd vad som sdgs, skrivs och uttrycks i samhallet samt att kunna hantera olika
sprakliga verktyg, det vill siga olika aspekter av literacy, ar en av forutsattningarna for
att leva och verka i ett demokratiskt samhalle. Elever behover med utgangspunkt i
faktatexter och skonlitteratur kombinerat med egna erfarenheter bearbeta, reflektera,
forsta och uttrycka sig genom diskussioner, lasning och skrivande. Analys av
strukturelement och aktivitetskedjor &r ett satt att synliggora innehall, struktur och
fokus i undervisning. | ovanstaende analys framtrader bearbetning av damnesvokabular
vid ett flertal tillfallen i en skén férening med litteratur.
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DEN (O)FORANDERLIGA LASNINGEN —
OM HOGSTADIELARARES UPPGIFTS-
INSTRUKTIONER | SVENSKAMNET

Linnea Wenell

Sammanfattning

Digitalisering paverkar skolan och svenskamnet pa olika vis och i artikeln fokuseras
hogstadiets svenskdamne utifran larares uppgiftsinstruktioner om skonlitteratur. Detta
belyses utifran ett &amnesteoretiskt och medieteoretiskt  perspektiv  och
uppgiftsinstruktionerna analyseras utifran en diskursanalytisk ingang. Syftet ar att skapa
forstaelse for hur larare iscensatter praktiken att lasa skonlitteratur i hogstadiets
svenskdmne och hur lasning ar oféranderlig och/eller fordnderlig i relation till det
digitala. Resultaten visar att skonlitteraturlasning i uppgiftsinstruktionerna iscensétts
som bade oforanderligt och fordnderligt. 1 handlingen att lasa skonlitteratur utgors
praktiken oftast av att lasa fysiska bocker, men det finns &ven digitala alternativ som e-
bdcker och ljudbdcker. Dessa gors dock aldrig till den enda obligatoriska lasningen av
skonlitteratur. Digitala format anvands framst vid individanpassningar for elever med
dyslexi. | uppgiftsinstruktionerna framgar att skonlitteraturlasning kombineras med
sakprosaldsning. Sakprosaldsningen tycks vara mer kompatibel med digitala alternativ.
Youtube och andra online-tjdnster anges som enda alternativ vid arbete med sakprosa.
Att dessa tjanster finns online medfor att reklam omgdrdar sakprosa, vilket kan
betraktas som en konsekvens av foranderligheten. | arbete med skonlitteratur anas alltsa
bade ofdranderlighet och forandring i relation till svenskdamnets traditioner. Vissa
amnesaspekter tycks vara mer kompatibla med digitala former, medan andra forblir
oforanderliga. Daremot maste det oforanderliga inte forbli sa och i studien visas hur
traditionen att lasa fysisk bok utmanas. Detta far konsekvenser for hur lasning erkanns
som féardighet och for vilken I&sning som forknippas med internet och inte.
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Inledning

De senaste decennierna har digitalisering® i skolan debatterats och undersokts, dar bade
fordelar och nackdelar har lyfts. Inte minst galler detta for svenskdmnet (Elmfeldt,
2014; Erixon, 2010, 2012). Oavsett hur man ser pa digitalisering som fenomen och
dess mojligheter eller begransningar, innebér digitalisering att svenskamnet paverkas
och dérmed forutsattningar for larande liksom kunskapserkdnnande. Manga forskare
har intresserat sig for digitalisering i skolan utifran multimodala perspektiv (se ex.
Molin, 2022), men det dr inte lika undersokt vad inom skoldmnena som iscensétts som
digitalt och vad som &r oféranderligt. Risken med att inte veta detta i svenskdmnet samt
hur det digitala och icke-digitala iscensatts, ar att det finns en mdjlighet att man missar
att det endast ar vissa delar som paverkas av digitalisering medan andra forblir
traditionella. Det i sin tur far konsekvenser for hur kunskaper och fardigheter erkanns.
| den hér artikeln, som utgar fran en fallstudiedesign baserat pa sju svensklarares
uppgiftsinstruktioner som behandlar skonlitteratur, belyses konsekvenser av
digitalisering och hur kunskaper och fardigheter erkénns och vérderas. Syftet i artikeln
ar att skapa kunskap om hur lérare iscensatter praktiken att lasa skonlitteratur i
uppgiftsinstruktioner och utreda om/hur detta blir digitalt. Fragorna som driver
undersdkningen &r féljande:

1. Hur iscensétts lasning i skonlitteraturuppgifter vad géller hur l&sning ska ske?
2. Finns det lasning som &r mer kompatibel med digitala satt &n andra?

Tidigare forskning

Om digitalisering i skolan har det forskats mycket och fokuset ar mangfacetterat och
det ar darfor svart att ha en heltickande bild av forskningsomradet. | denna
forskningsbakgrund redogors for ett urval av digitaliseringsforskning som fokuserar pa
det digitala, &mneskonceptioner och laromedel.

Vad géller forskning om det digitala finns det en tidsmassig intressant utveckling som
gar hand i hand med teknikens exponentiella 6kning i samhéllet (Schwab, 2017).
Bergman (2007) diskuterade redan 2007 att svenskamnet préaglas av traditioner och
varderingar. Bergman har hallningen att nya medier bor fa komma in i svenskamnet.
Att sa har skett i skolan finns det senare forskning som visar. Men som Erixon (2010)
visar, paverkar det digitala vad och hur vi vet och finns i varlden, vilket kan kopplas till
svenskdmneskonceptioner. En bédrande del i svenskdmneskonceptionen &r I&sning,
vilken starkt &r forknippad med ett tydlig vad och hur, ndmligen l&sning av tryckt
verbaltext pa papper i fysisk bok. Exempelvis pekar Erixon (2010) pa att svenskamnet

1 Jag anvander olika former av digi- for att referera till hur svenskdmnet medieras digitalt — alltsa formedlas
med ettor och nollor. De former som anvénds &r digitalisering, det digitala, digital.
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paverkas olika av det digitala; skonlitteraturlasning tenderar att utgéra det traditionella
och oftrénderliga, medan exempelvis sakprosaldsning forandras med det digitala. Den
gamla teknologin, bestaende av penna, papper och bok, kan kontrasteras mot datorer
och nyare multimodala och interaktiva texter. Skrivande tycks dartill vara mer
kompatibelt med det digitala 4n vad l&sning &r.

Vidare har Sofkova Hashemi och Hipkiss (2022) undersokt hur undervisningen i en
nybyggd skola utan klassrum gors. De visar hur samtliga larandeaktiviteter inom ett
temaarbete sker digitalt och att det endast & mala och hantverk som gors analogt. Att
arbetet sker digitalt far konsekvenser for handlingar som att lasa. Sofkova Hashemi och
Hipkiss (2022) visar exempelvis att talsyntes ofta anvénds istallet for traditionell 1dsning
av text.

Molin (2022) har istéllet fokuserat pa hur lasningen har forandrats i svenskdamnet och
hon undersoker en specifik typ av digitalisering i form av tv-serier och pekar pa vikten
av att arbeta medvetet med digitalisering for att utveckla critical literacy. Dessutom har
Stenliden (2018) identifierat en spAnning mellan I&sning i relation till undervisning och
beddémning. Lé&sningen préaglas av multimodalitet, medan varken undervisning eller
beddmning gor det.

Vidare har fokus riktats mot lararna i digitaliseringsforskningen. Tallvid (2015) har
visat att den overgripande strukturen i skolorna inte paverkas i nagon storre
utstrackning av digitalisering. Exempelvis papekas att larare tenderar att avsta fran det
digitala pad grund av att det inte finns forlagsproducerade material. En férandrad
installning till laromaterial visar Sandén (2021) pa. En konsekvens av digitalisering &r
att analoga laromedel byts ut och ersétts av antingen digitala laromedel eller att lararna
skapar eget material med internet som Kkélla. En av anledningarna &r att
laromedelskostnaden helt kan férsvinna, eller minskas. Ett annat skal ar att skolan blir
mer tidsenlig (Sandén, 2021:166). Redaktdrskapet som larare tvingas inta kan upplevas
bade som en frihet och som minskat handlingsutrymme. | Danmark har trenden gatt
nagot langre och det talas om en kommersialisering av skolmarknaden, vilket har
uppmarksammats av Cone (2022). Cone undersdker hur larare kommodifierar sitt eget
arbete och séljer sina egendesignade laromedel. Inférandet av digital teknologi har pa
sa vis forandrat lararyrket och medlen for larande har i viss utstrackning flyttats till
Instagram, Wordpress, Pinterest osv. | en annan studie visar Cone (2021) hur det
digitala styr undervisningen och betraktas som en allvetande kélla som fysiska laromedel
inte kan méta sig med.

Laromedel paverkas saledes av det digitala och beh6ver beskrivas i nya termer. Hylén
(2009) beskriver att skillnaden mellan laromedel och digitala laromedel &r
distributionsform men att de har gemensamt att de ar designade och producerade i
larandesyfte. Annat som plockas in i undervisning beskrivs vara resurser, sasom
tidningar. Resurser kan aven vara digitala och inkluderar da allt digitalt material som
anvands i ldrandesituationer, sasom datorer, styrplattor, soktjanster, podcaster eller
dokumentarer, vilket innebér att de inkluderar bade hardvara och mjukvara liksom
tjdnster online och program pa datorn. Hylén resonerar kring konsekvenser av de
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forandringar som infaller ndr den forlagstryckta boken inte langre &r standard och dér
fa forlagsutgivna digitala medel finns.

Sammantaget kan det sigas att digitala laromedel har beforskats i omfattande
utstrackning, med fokus pa exempelvis dmneskonceptioner, multimodalitet eller
lararnas forandrade roller. Daremot finns det fa undersokningar dar lararens
uppgiftsinstruktioner &r i fokus liksom hur dessa iscensatter lasning i en digitaliserad
skola. Insikt i detta mojliggor dels mer kunskap om digitaliseringens paverkan, dels att
informerade val kan gdras nar det kommer till lasning. Givet detta vill jag i artikeln
bidra till bilden av svenskdmnets uppgiftsinstruktioner utifran ett digitaliserings-
perspektiv med fokus pa vad som ska lasas och hur.

Teori

I studien fokuseras hur larare iscensatter skonlitteraturarbete i uppgiftsinstruktioner.
Skonlitteraturarbete i skolan utgor en betydande del av svenskdmnet och har betraktats
som en traditionell aktivitet, men som beskrivet ovan har mer och mer digitaliserats de
senaste aren (Erixon, 2010). Jag utgar fran ett amnesteoretiskt och ett medieteoretiskt
perspektiv for att belysa sadana férandringar och forskjutningar.

Ett amnesteoretiskt perspektiv innebar att amnen forstas som paradigm, som utgors
av vardesystem som foreskriver handlingar (Sawyer & Van de Ven, 2006:11). Det kan
manifesteras i laroplan, i laromedel eller i klassrumspraktik och dartill forstds ur ett
historiskt perspektiv. I och med att jag studerar uppgiftsinstruktioner &r iscensattning
bdrande. Iscensdttning betyder att larare tolkar styrande dokument och skapar ett
innehall (Ball et. al. 2012). Amnesparadigm &r darmed foréanderliga och i relation till
omvérlden och darfor finns det ett analytiskt véarde i att konceptualisera @mnen i
Bernsteins (1990) begrepp heligt och profant. Det heliga utgérs av nagot som &r
oféranderligt som inte kan tas bort och utgdr en konstruerad kdrna. Det profana ér
foranderligt och patvingat av en extern kraft eller kontextuella krav och begransningar,
sasom ekonomi eller ideologi (Bernstein, 1996). Huruvida det profana foérandrar en
karna ar inte sjélvklart, men nagot sker da det profana utmanar det heliga, vilket kan
resultera i att granser forflyttas. For svenskdamnets del utgors det heliga av sprak och
litteratur (EImfeldt, 2014:211), och mer specifikt bokstaver tryckta i en fysisk bok som
existerar enkom i den icke-digitala varlden (Elmfeldt, 2014:214). | foreliggande artikel
anvéander jag begreppen det oférédnderliga (heliga) och det féranderliga (profana) for att
konceptualisera och synliggora digitaliseringens paverkan pa praktiken att lésa.

Det amnesteoretiska perspektivet gar vél ihop med ett medieteoretiskt perspektiv.
Inom medieteori betonas framst tva saker, dels att mediet/det digitala forstas som icke-
neutralt och att det innehaller systematiska eller ideologiska betoningar (Erixon, 2012),
dels att det inte & majligt att forsta manniskan som separerad fran det digitala — de
utgor en helhet, en ekologi (Hayles, 2002). Betoningarna innebér att det digitala
inverkar pa kultur pa olika vis och déarfér bor ses som en paverkanskraft som kan
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forandra. Det digitala behover darfor forstdas som meningsskapande i sig, i den
bemarkelsen att det digitala paverkar hur vi vet och vérderar ett vad. Teknologin
foreslar, mojliggor, underlattar, foresprakar, uppmanar och forbjuder vissa handlingar
(Lazzarato, 2014:30), vilket innebér att det digitala pa olika vis styr vardeskapande
kring praktiker och stoff. Digitala verktyg ar inte neutrala verktyg som kan foras in i
paradigm utan att nagot forandras, utan snarare kommer de med olika vérderingar
(Meyrowitz, 1985; Erixon, 2010). Det staller frdgor om hur olika delar av gmnen
paverkas — framfor allt vad géller en praktik som har betraktats som oféranderlig,
namligen att lasa skonlitteratur (Erixon, 2010).

Dessa teoretiska ingangar ger inblick i svenskdmnet utifran konstruktivistiska
perspektiv pa hur det digitala har potential att forandra svenskamnet. Baserat pa dessa
teoretiska perspektiv operationaliserar jag begreppet det of6randerliga och det
foranderliga for att skapa forstaelse for pé vilka sétt det digitala paverkar svenskamnes-
praktiken att lasa skonlitteratur. Det oforanderliga och det foranderliga forstas i relation
till @mnets tradition, vilket i studien innebdr att det digitala symboliserar
forandringskraften, medan exempelvis den fysiska boken utgdr det oféranderliga och
traditionella.

Metod, material och analys

Den foreliggande studien végleds av fallstudiedesign dar jag intresserar mig for hur det
digitala konstrueras i ldarares uppgiftsinstruktioner om skonlitteratur. Att gora en
fallstudie innebér att man intresserar sig for kontextbunden kunskap om ett fenomen
(Flyvbjerg, 2003). Materialet i studien &r insamlat for ett storre projekt och for
foreliggande studie har uppgiftsinstruktioner med tillnérande laromaterial, alltsa sadant
som utdver skonlitteraturen ska lasas i uppgifterna?, ur det stérre materialet valts ut.
Materialet samlades in under 2020-2021. Mitt urval ar malstyrt och har végletts av
parametrarna a) behandlar skénlitteratur, och b) nagorlunda jamn fordelning mellan
arskurserna. Det har lett mig till fallen i tabell 1.

Tabell 1. Oversikt ver materialet och bendmning i artikeln.

Ar  Skoénlitterar uppgift Laromaterial Ovrigt Benamning

7 SMS fran Soppero Internettext, video SMS

7 Noveller Novell

8 Flyga drake Internettext, video, ljudtext Drake

8 En komikers uppvaxt Internettext, video Lararkommentar Komiker
Elevsdkningar i elevtexter

8 Prinsessan och moérdaren Prinsessan

9 Andravarldskrigslitteratur Lararkommentar 2vk

9 Odyssén Odyssén

2 Det betyder att jag inte analyserar instuderingsfragor eller instruktioner till textskapande.
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| tabell 1 framgér vilket material som analyseras och hur dessa bendamns i artikeln.
Materialet bestar av sju uppgiftsinstruktioner dér sex larare fran fyra olika skolor har
iscensatt lasning av skonlitteratur. Instruktionerna, som finns pa olika plattformar, har
for studien samlats in i form av PDF:er eller Word-filer. Laromaterialet bestar av
sakprosa som lases enligt uppgiftinstruktionerna; dessa forstas ocksa som del i att lasa
skonlitteratur. Jag har aven samtalat med larare for att stalla fragor om hur
skonlitteraturen har lasts och kommentarerna utgér komplement till det priméra
materialet och aterges som citat i resultatkapitlet. Till en uppgiftsinstruktion har jag
studerat vilka sidor eleverna uppsoker for sin lasning da dessa utgér en stérre del av
texter som lases i den uppgiften. Instruktionerna ar olika langa och innehéller olika
manga moment.

Diskursanalys

Materialet analyseras utifran ett diskursanalytiskt perspektiv som passar val med amnes-
och medieteoretiska perspektiv pa s vis att samtliga erkanner det fordnderliga i véarlden
liksom olika paverkanskrafter. Det diskursanalytiska perspektivet innebédr att jag
betraktar sétten som vi vet och forstar varlden pa som konstruera(n)de och reglera(n)de
i hur vi pratar om den (Fairclough, 2006; van Leeuwen, 2008). Att text &r ett sdtt att
undersoka diskurs pa ar barande for undersokningen da lararnas uppgiftsinstruktioner
studeras som representationer av den sociala praktiken att lasa skénlitteratur i
hogstadiets svenskdmne. Begreppet social praktik beskrivs av van Leeuwen (2008:6)
som “socialt reglerade sitt att gora saker pa”. Social praktik som analytisk figur innebér
att fokus riktas mot den socialsemantiska konstruktionen. Det innebér att det i studien
undersoks hur lasning representeras sprakligt i lararnas uppgiftsinstruktioner. Den
sociala praktiken som analytisk figur bestar av komponenterna deltagare,
deltagarkvalifikationer, handlingar, utférandesatt, platser, platskvalifikationer, resurser
och resurskvalifikationer (Gvers. Westberg 2016). | undersokningen tar jag fasta pa
komponenterna handling, resurser och plats i uppgiftsinstruktionerna. Det innebadr att
varje uppgiftsinstruktion analyseras utifran komponenterna handling (vad ska eleverna
gora), resurs hddanefter verktyg (vilket laromaterial anvénds) och plats (var ska
handlingen utforas). Handlingar syftar till hur nagon ska handla och hur uppgiftens
slutliga produkt konstrueras. Det kan innebéra att eleven ska lyssna pa en podcast eller
se en film. Beroende pa uppgiftsinstruktion kan véagen vara olika lang och innehalla
olika manga arbetssatt. Exempelvis kan det handla om att lasa en bok och sedan se en
dokumentar. Plats specificerar var arbetet ska ske. Framst handlar det om att genomfora
en uppgift i skolan eller i hemmet. Verktygen kan vidare forstas sasom digitala/icke-
digitala, bestad av en tjanst online eller programvara pa datorn. Exempelvis innebér
uppmaningen Ladda ner appen och lyssna pa boken. Se sedan dokumentéren om forfattaren
att handlingen ska genomforas genom att lyssna, att laromaterialet ar digitalt och nés
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via en tjanst pa smartphonen som verktyg. Eleven ska aven se en dokumentir om
forfattaren, vilket exemplifierar hur sakprosa iscensatts. Plats anges inte i exemplet.

Utifran dessa analytiska ingangar analyseras lararnas uppgiftsinstruktioner genom att
operationalisera de teoretiska begreppen det oféranderliga och det féranderliga. Konkret
innebér det att det som undersoks &r hur lararna skapar lasning som social praktik
utifran vad eleverna ska gora och hur. Det iscensatta svenskamnet kan forstas utifran
ett storre perspektiv dar det digitala paverkar hur elever far méjlighet att lara sig lasa pa
olika sdtt. Genom detta kan olika digitala rorelser inom svenskdmnet analyseras och
synliggdras (Bernstein, 1990; Erixon, 2010).

Resultat

I detta avsnitt redogdrs for hur lararna i uppgiftsinstruktioner iscensatter lasning som
ar béade oféranderlig och foranderlig. Of6randerligheten bestér i skonlitteraturlasning i
fysisk bok medan foranderligheten pa olika vis forflyttar praktiken till datorn och
internet. Lasning iscensatts i uppgiftsinstruktionerna som lasning av bade skonlitteratur
och sakprosa — bada typer av lasning redogors for i relation till det digitala.

Att l&sa skonlitteratur som oféranderlig praktik

Att lasa som of6randerlig praktik betyder att skonlitteraturarbetet iscensétts som I&sning
av fysisk bok med skriven verbalsprakig text. S& ar fallet i fyra av de sju fallen, namligen
I uppgiftsinstruktionerna SMS, Drake, Prinsessan och 2vk. Att skonlitteraturen &r
ofdrénderlig i lararnas iscensdttning av skonlitteraturarbete framtrader genom att den
fysiska boken &r den som ska l&sas. Ett exempel som visar iscensdttning av lasning som
oféranderlig visas i (1).

1) Du viljer en bok om andra vérldskriget och skriver en recension enligt
instruktion. Skriv har pa Classroom. Du ska aven recensera din bok
muntligt. (2vk)

I (1) visas uppgiftsinstruktionen till 2vk dar boken &r verktyg i handlingen att l4sa. Aven
om uppgiftsinstruktionen skulle kunna innebdra digital lasning, tolkas exemplet som
att det ar den fysiska boken som asyftas, vilket har bekraftats av lararen. Det visar pa en
oférdanderlighet i svenskdmnet och att den fysiska boken betraktas vara fortsatt relevant
for undervisningen. Boken dr standardvalet i strax Over hélften av de
uppgiftsinstruktioner som studeras, vilket bade visar pa dess oforanderlighet liksom péa
utmaningar. Dessa utmaningar beskrivs harnast.
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Att l&sa skonlitteratur som foranderlig praktik

Utmaningar till den fysiska boken sker pa flera satt i uppgiftsinstruktionerna. Vissa av
utmaningarna behdver inte betraktas som nya medan andra ar kopplade till en senare
teknikutveckling. Exempel pa det senare &r anvandningen av Youtube som innebar en
annan lasning an den fysiska boken. Andra utmaningar ar inskannade texter. Sadan
praktik betyder att lararen skannar in en sida eller hela noveller, vilket medfor att
verktyget i den sociala praktiken ar digitalt. Sa r fallet i tva av sju fall, namligen Novell
och Odyssén.

forue, bbjde sig ned och viskade i mitt Gra; "Der kommer allcid ace vara du
ach jag, Anders” ™

Sofia Heine

20 NOVELL

Bild 1. Inskannad PDF av en novell i uppgiftsinstruktionen Novell.

I bild 1 visas en inskannad text som anvands i uppgiftsinstruktionen Novell. Novellen
ar inskannad och delad pa klassens plattform och eleverna laser pa skarmen och gor
sedan tillnérande lasforstaelseuppgifter till texten. Sadana handlingar kan forstas som
ett mellanting mellan det oftéranderliga och det fordnderliga, men med det
oforanderliga som utgangspunkt. Handlingen betonar den fysiska bokens relevans aven
om teknikverktyget dr ett annat. Handlingen foréndras likval och eleverna behdver
skrolla istéllet for att bladdra. Praktiken att l&sa forandras d&ven om det som ska l&sas
bestér av skriven verbaltext med fysisk forlaga.

| uppgiftsinstruktionerna sker det att ljud- och e-bdcker anges som alternativa
lasvagar. Aven om boken ar det standardval i fyra av sju uppgiftsinstruktioner, finns det
utmaningar till dess oféranderlighet. Sadan konstruktion av ljudboken forekommer i
tre av sju fall, ndmligen i Drake, SMS och 2vk. I (2) visas ett exempel.

2) Bibliotekarien i vért skolbibliotek presenterade olika bocker kopplade
till 2 vk, alltsa fysiska bocker. Nagon lyssnade pa sin bok (dyslektiker
oftast). (Lararkommentar 2vk)

I (2) visas hur en larare nyttjar skolbiblioteket for att lata eleverna fa information om
och dven mojlighet att lana en bok. Men det framgar att ljudbdcker anvands vid dyslexi
och att handlingen att lyssna inte ar sarskilt vanlig. | tvd av de andra uppgifts-
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instruktionerna dér fysiska skonlitterara bocker anvands, namligen SMS och Drake, ar
boken standardvalet pa s vis att samma anpassning som i (2) ges. Att lyssna kan forstas
som ett tillgdngliggdrande av skonlitteratur men normen &r den fysiska boken.

Att skonlitteraturlasning iscensatts som fordnderlig, tydliggdrs i1 uppgifts-
instruktionen Drake. Dér utmanas den fysiska boken i form av e-bok, dock inte som
obligatorisk handling. I (3) ges ett exempel.

3) Tips! Om du har ett bibliotekskort kan du lana boken som e-bok och
lasa den digitalt Ga in pa: biblioteket.[STAD].se Ladda ner URL-en i
appen PocketBookReader. (Drake)

Léraren i (3) tipsar eleverna om mdjligheten att 1ana en e-bok istéllet for den fysiska.
Tips ges dven om majligheten att fa boken i en app. Daremot anger om-satsen att
handlingen att lasa e-bok villkoras av att eleven har ett lanekort, vilket inte forutsatts
eller gors obligatoriskt. E-boken finns saledes i periferin, men det kan ténkas att den
kan komma nérmare ké&rnan.

Samma typ av konstruktion av e-boken som alternativ sker flera ganger under
uppgiftsinstruktionen. 1 (4) visas en sadan typ av alternativ konstruktion.

4) Lé&sa boken Flyga drake av Khaled Hosseini, fram till kapitel 6, s 53. E-
bok, s 45 (?) (Drake)

Exempel (4) &r en lasinstruktion till boken Flyga drake och det framgar att eleverna ska
l&sa fram till kapitel 6, vilket innebér s. 53 i den fysiska boken. Efter sidinstruktionen
foljer en konstruktion av e-boken och hur langt eleverna som har valt e-boken ska lasa.
Daremot ar lararen inte siker pa vilken sida som galler for den typen av lasning i och
med markeringen med fragetecken, vilket tolkas som att den &r ett alternativ till den
fysiska boken och séledes indikerar det foranderliga.

Men det finns aven tillfallen nér ljud- och e-bdcker inte ges som ett andra alternativ
utan snarare likstalls 1&sning av fysisk bok. Ett exempel ges i (5).

5) Vi laser/lyssnar pd Sms fran Soppero av Ann-Helen Laestadius, som
finns inlast pa ur.se. (SMS)

I (5) anger lararen att boken SMS fran Soppero ska tas del av genom att antingen lasa
eller genom att lyssna visa UR. Instruktionen kan sdgas forflytta den fysiska boken och
forandra dess status da den inte anges som det primara. Att lyssna pa en berattelse
istallet for att lasa innebar att andra fardigheter Gvas, vilket paverkar svenskamnets
innehall och hur kunskap tas del av.

Ytterligare ett sétt pa vilket lasning som oféranderlig utmanas pa ar genom video.
Video anvéands av lararna pa lite olika vis men inte som planerat primart material. Det
betyder att video antingen fungerar som en avslutande del av ett arbete eller anvands
istallet for den fysiska boken pa grund av tidsbrist. Att video raknas som digitalt har att
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gora med teknikverktyget; videor ska ses pa dator. | (6) visas hur video fungerar som
komplement till l&sning.

6) Boken har filmatiserats och vi kommer att avsluta lasprojektet med att
se filmen. (Drake)

I (6) framgar att eleverna forst ska lasa boken och fa avsluta arbetet med att se en video.
Exempel (6) kan forstas som komplement till lasningen och eventuellt som en sorts
beldning efter att eleverna har tagit sig igenom boken. Att handlingen att se laggs till i
skonlitteraturarbetet kan ses som en vidgning av vad handlingen l&sa innebdr, men att
handlingen att se inte fungerar som ensam handling. | instruktionen framkommer inte
huruvida filmen anvénds som illustration, utfyllnad eller jamforelse (Olin-Scheller,
2006), men man kan anta att filmen fungerar som ett inslag for att forstarka upplevelsen
av boken.

Emellertid finns det exempel péa video som illustration och substitut for en fysisk
skonlitterar bok. Det betyder att eleverna inte laser boken utan tittar pa video. Att
istallet for att lasa en skonlitterar bok, se en film, motiveras med tidsbrist och att det &r
enklare for eleven att vid franvaro sjalv se filmen hemma. Det blir ett snabbare sétt att
ta till sig boken (jfr Olin-Scheller, 2006:112). Darmed konstrueras ocksa platsen som
flexibel. Hur videon dr alternativ visas i (7).

7)  Ursprungligen var uppgiften riktad som en slutuppgift efter att man last
klart boken "En komikers uppvéxt", men jag &ndrade om till att endast
kolla pa serien som finns pa SVT-play. Det som var tacksamt att arbeta
med serien var att elever som var sjuka kunde se pa serien hemifran,
alternativt kolla pé sin egen dator om de Iag efter men var pa plats i
skolan. (lararkommentar Komiker)

| (7) visas hur tiden paverkar skonlitteraturarbetet och att lasning av boken var den
ursprungliga planen. Lé&raren anger flera fordelar med videon, exempelvis att
individanpassning ar enklare. Exempel (7) kan forstas som ett uttalande dar lararen har
viss tidspress och vill effektivisera skonlitteraturarbetet. Videon gor det mindre relevant
att eleverna r pa plats och de kan enklare och snabbare komma ikapp. Platsen i den
sociala praktiken blir alltsa som mindre relevant nar lararen gor skonlitteraturen digital
i form av video.

Att l&sa sakprosa som fordnderlig praktik

Skonlitteraturarbete utgdr grunden i samtliga uppgiftsinstruktioner men kombineras
ofta med lasning av sakprosa. Pa sa vis vidgar uppgiftsinstruktionerna som studeras
lasning till att innefatta lasning av sakprosa kopplat till bokinnehallet. Sakprosalésning
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ar sarskilt paverkat av det digitala — pa vilka sitt redogors for harnéast. Det handlar om
sakprosa via tjanster pa internet.

| uppgiftsinstruktionerna SMS, Komiker och Drake ska eleverna lasa (om) andra
saker kopplade till boken, sasom samiska (SMS), om en férfattare (Komiker) eller om
Afghanistan (Drake). Sadan lasning ar foranderlig och sker genom att se och lésa.
Tjanster som nyttjas & SVT-play, samer.se, UR.se, Youtube och Diva. Tjansterna
innebdr dels att texter utgdrs av traditionell skriven verbaltext, dels att de ar
multimodala och bestar av bade musikvideor och dokumentarer. Lasning av sakprosa
tycks vara mer kompatibel med digitala former och iscensétts endast digitalt.

Lasning av “annat” i skonlitteraturarbetet iscensdtts som traditionell skriven
verbaltext i tva fall. Larare nyttjar da tjanster som inte utmanar verbalsprakets centrala
roll. Tjanster som nyttjas i handlingen att lasa dr bland annat Diva och samer.se.
Eleverna ombeds i dessa fall inte sjalva att soka ratt pa en passande text, utan lankas till
den text som lararen vill att de ska ldsa. Lasning av studentuppsatser bestar av
traditionell text men den finns pa skarmen, vilket medfor viss forandring i laspraktiken
i relation till fysisk text. I handlingen regleras alltsa verktyget och ldraren anger exakt
var eleverna ska utféra handlingen att lasa.

Ett annat sétt att iscensétta handlingen att I&sa en digital text sker utan specifikation.
Internet ska i ett fall, Komiker, anvandas som verktyg och eleverna hanvisas till hela
internet for att soka ratt pa information. Exempel visas i (8).

8) Hitta vad for bitar i En komikers uppvaxt som &r inspirerat av verkliga
handelser. (Komiker)

I (8) hénvisas eleverna till att hitta information om forfattare i relation till verk utan
hanvisning till en specifik sida. Eleverna ska sjdlva undersoka vilka bitar i boken som
liknar forfattarens egna erfarenheter och soka ratt pa kallor. De informationskallor som
eleverna soker sig till och laser &r: Aftonbladet, Expressen, Grundskoletidningen,
Instagram, Malou efter tio, Mimers brunn, Nyheter24 och SvD. Informationskéllorna
som eleverna séker upp bestar av sociala medier, tv-program, kvalls- och dagstidningar,
nyhetssajt, specialinriktade tidningar och en sida for delning av skolarbeten. Dessa sidor
innebér specifika forutsattningar for lasning och exemplen visar dven en variation och
blandning av skriven verbaltext och rorlig bild. Eleverna har alltsa sjalva utrymme att
bestdmma svenskamnets lasning, framfor allt nar det handlar om sakprosa. Lararen som
instruerade till hela internet uppger dock att aktiviteten inte blev sa lyckad och att
eleverna, som gar i arskurs 8, hade svart att finna relevant och trovardig information.

Men lésning av sakprosa utmanas pa fler satt. Det géller anvandning av rorlig bild
och ljud, vilket &r fallet i uppgiftsinstruktionerna Drake och SMS. Kopplingarna till
bockerna bestér av att se aktuella nyhetsinslag och kan alltsa forstas som en annan typ
av "lasning” 4n en filmadaptation. I (9) visas en sadan typ av lasning.
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9) Vi tittar pa en dokumentar om Afghanistan och fordjupar vara kun-
skaper om landet for att battre forsta karaktarerna i Flyga drake och den
bakgrund de har. OBS! Under tiden antecknar du pa papper. (Drake)

I (9) framgar att eleverna ska se en dokumentar om Afghanistan i samband med
skonlitteraturarbetet. Under arbetets gang ska de aven anteckna med penna och papper,
vilket innebdr en rorelse bort fran det digitala. Sjélva dokumentaren bestar av rorlig
bild, vilket innebar att skriven verbaltexten inte dominerar. Nar eleverna ska se en
dokumentar eller ett nyhetsinslag kopplade till boken, anges inte samma motivering
som vid tidsbrist for videor som i (7). Den hér typen av tittande iscensatts istéllet som
ett annat slags amnesinnehall som representeras i andra handlingar n skonlitteraturen.

Aven Youtube nyttjas som verktyg i den vidgade l4sningen och innebér en rorelse
mot musik som innehall i svenskamnet. Det kan likstallas vid diktlasning. I (10) visas
ett exempel.

10) Vi kopplar till musiktexten:
https://www.youtube.com/watch?v=chY8T_9m9dQ (Drake)

| (10) uppmanas eleverna att ga in pa Youtube och lyssna pa musiktexten. Laten som
lankas till innehaller ljud och en stillbild och eleverna ska koppla boken till
musiktexten. | konstruktionen av l&sning med olika digitala verktyg, vidgas vilka
semiotiska modaliteter som anvands. Det innebér att texterna & multimodala och
bestar av musik, bild och text i olika kombinationer. Dokumentérer som ses ar ocksa
multimodala. Att texter i undervisningen ar multimodala dr ingen nyhet och heller inte
unikt for arbete med digitala inslag. Ddremot kan det multimodala antas oka i
vanlighet, samtidigt som multimodala texter & mer foranderliga i digital form &n i
tryckta verktyg, vilket i sin tur innebdr ett svenskdmne som blir alltmer
forandringsbendget vad géller lasning.

Den foranderliga lasningens vidgning av svenskdmnets texter

Den foranderliga lasningen beskrevs ovan som digital pa sa vis att elever tittar pa videor,
laser sakprosa online eller lyssnar pa musik pa Youtube. Sadan typ av foranderlighet
medfdr ytterligare forskjutning i svenskdmnets texter, ndmligen lasning av reklamtext.
Léasning av sakprosa sker pa olika gratistjanster. Att de ar gratis innebar i samtliga fall i
materialet att de innehaller reklam. 1 bild 2 ges ett exempel.
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Bild 2. Skdrmdump pa en internettext som eleven soker upp i uppgiftsinstruktioner Komiker.

I bild 2 visas en text som ldses i uppgiftsinstruktionen Komiker. Den text som léses ar
centrerad och omringad av tre olika reklaminslag. | vissa texter ar reklamen personligt
baserad och riktad. | Youtube-klipp &r reklamen dven rorlig, vilket géller for Drake och
fler av de elevsokningar som gors i Komiker. Reklam blir, medvetet eller gj, saledes del
av svenskamnet och ramar in lasning i svenskdamnet. En ny texttyp kommer alltsd in i
amnet ndr det digitaliseras och forandrar dmnets textlandskap.

Sammanfattning och diskussion

Den hér studien har undersokt hogstadiets svenskdmne genom lararnas egendesignade
uppgiftsinstruktioner utifran en diskursanalytisk ingang. Syftet har varit att skapa
kunskap om hur ldrare iscensatter praktiken att lasa skonlitteratur i
uppgiftsinstruktioner och utreda om/hur detta blir digitalt. Studien har visat pa
praktikens ofdranderlighet liksom foranderlighet, vilket stéller svenskdmnet infor vissa
utmaningar.

Delar av hogstadiets svenskdmne ar oféranderliga nar det kommer till att lasa. | fyra
av sju uppgiftsinstruktioner valjer lararna en fysisk bok for skonlitteraturarbete. Detta
kan ses som att den fysiska boken fortsatt dr stark i svenskdmnet. Men det sker samtidigt
betydande forandringar av lasning i svenskdmnet pa flera vis. Eleverna ska lasa
inskannade noveller, lasa e-bocker, lyssna pa ljudbocker samt se filmatiseringar och tv-
serier. Det resultatet kan liknas vid vad Erixon (2010) har identifierat, att skonlitteratur
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ar heligt, men visar samtidigt att fordndringar av det som forut betraktades som
ofdranderligt sker.

Négra av dessa forandringar ar individanpassningar vid exempelvis dyslexi, vilket
tillgangliggor lasning for alla. Det handlar framst om ljudbdcker. Digitalisering blir i
dessa fall ett medel for en jamlik utbildning. Men ljudbdcker och e-bdcker forflyttar
aven granser for svenskdmnet och fordndrar laspraktiker nar hela klasser ser en video,
laser PDF:er eller lyssnar pa e-bok. Tidsbrist ar en faktor vid val av formedlingsform.
Men forandringen kan aven forstas som inkluderande och tillgangliggérande och
darmed en del av skolans kompensatoriska uppdrag.

Vidare kan konstateras att den fysiska bokens stéllning inte &r sérskilt stark ndr det
handlar om andra texter &n skdnlitterdra — sakprosa lases digitalt och ar en foranderlig
del av svenskdmnet. Lésning som praktik forandras nér interaktiva internettexter ska
lasas, vilket staller andra krav pa elever och larare. | vissa fall utmanar dessa det skrivna
verbalsprakets status och texter kan besta av musikvideor, dokumentarer eller interaktiv
internettext. Sadan lasning ar foranderlig i relation till &mnets konstruerade karna (jfr
Elmfeldt, 2014). De kraver ocksd att lararen soker upp tjanster och haller sig
uppdaterad om dessas innehall.

I samband med sadana férandringar behdvs en forstaelse for hur erkannandepraktiker
av lasning paverkas. Att se en tv-serie erkanner andra sitt att lasa skonlitteratur pa an
vid lasning av fysisk bok. Dessa exempel visar pa forandrade sétt att lara, vilket hanger
samman med ett medieekologiskt perspektiv och forstaelse av tekniken. Teknologin
som anvands foreslar, mojliggor, underlattar, foresprakar, uppmanar och férbjuder
vissa handlingar (Lazzarato, 2014). | uppgiftsinstruktionerna tar elever del av olika
amnesaspekter pa specifika satt och lararen iscensatter den Onskvarda vagen till
inlarning. Det digitala styr pa sa vis vardeskapande kring praktiker och visar vagar for
eleverna att veta saker pa (jfr Cone, 2021). Léasning behdver exempelvis inte alltid ske
genom att ta del av skriven verbaltext pa tryckta sidor i en bok, utan kan likasaval tas
del av genom att lyssna eller att se. Det kan liknas vid fritidstexter (Olin-Scheller, 2006).

Ur ett diskursanalytiskt perspektiv kan uppgiftsinstruktionerna ses som en forandring
i konstituerande av lasning. Givet skolans roll som kunskapsskapande institution
paverkas iscensattning av lasning hur elever lar sig att konceptualisera lasning. Att lata
lasning i skolan formedlas via internet i hogre grad an via fysisk bok, paverkar dels vad
elever lr sig i fraga om lasning som aktivitet, dels elevers uppfattning om vad lasning
ar. Det kan finnas anledning att fundera pa vad som formedlas pa vilket sétt. | studien
framkommer att det oféranderliga och foranderliga uppvisar viss tendens vad géller vad
som lases pa vilket sdtt — sakprosa lases digitalt och skonlitteratur lases i fysiska bocker.
Det far konsekvenser for hur undervisningen iscensatts och kraver exempelvis en
kunskap om multimodala uttryckssétt och critical literacy — bade hos elever och larare
(jfr Molin, 2022).

Samtidigt som boken tycks vara stark nar det kommer till visst &mnesinnehallet sa
finns det tendenser till att den borjar luckras upp och att ldsa forstas pa nya sétt i dagens
skola. En konsekvens av att lasning flyttar dver till internet &r reklaminslag i
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svenskamnet. Det galler sarskilt nar det kommer till sakprosa. Det kan forstas som en
del av den ekonomiska styrningen som kan tankas resultera i att lararna behdver skapa
sina egna uppgifter (Sandén, 2021; Cone, 2022). Déribland tas gratisversioner av
program in i skolan som innehaller reklam. En konsekvens &r att reklamen finns som
en inramning till texter som eleven ska lasa, vilket paverkar hur lasningen iscensitts och
vad som kravs av eleven. Att sddana tjanster anvands kan vidare ses i relation till Sandéns
studie (2021) déar minskade ekonomiska anslag tvingar fram anvéndning av
gratistjanster, nagot som lararna i Tallvids (2015) undersokning kunde undvika.
Reklam som texttyp i skolan kan onekligen ses som nagot foranderligt.

Den hér studien har inte undersokt vad som sker i klassrummet eller hur eleverna
jobbar under lektionerna, vilket innebér vissa begransningar. | stéllet har studien som
intresse diskursiva konstruktioner av lasning i en utbildning déar det digitala ska
implementeras. P& sa vis kan de vdrdeskapande praktikerna forstas diskursivt som
formande av legitim kunskap och fardighet. Digitalisering som fenomen och teknik
behdver forstas ur ett medieekologiskt och ett &mnesteoretiskt perspektiv och darmed
som en kraft som paverkar &mnesparadigm. | relation till ett amnesteoretiskt perspektiv
kan dessa forskjutningar indikera storre forandringar i iscensattningen av svenskdmnet
i stort. Aven om materialet i studien &r litet kan det sattas i relation till en exponentiell
okning av digitalisering i samhéllet och peka mot storre forandringar i framtiden (jfr
Sofkova Hashemi & Hipkiss, 2022). Kanske kan det anas en annan instéllning till den
fysiska boken dar den inte Iangre &r standardvalet. Men samtidigt ar det viktigt att
understryka att utgangen inte behover vara given utan att majlighet finns att paverka
utvecklingen och darmed forandringens inverkan pa amnesparadigm.

Referenser

Ball, Stephen J., Maguire, Meg & Braun, Anette (2012). How schools do policy: policy enact-
ments in secondary schools. London: Routledge.

Bergman, Lotta (2007). Gymnasieskolans svenskdmnen: en studie av svenskundervisningen i fyra
gymnasieklasser. [Doktorsavhandling, Malmé hégskola].

Bernstein, Basil (1990). The structure of pedagogic discourse. Routledge.

Bernstein, Basil (1996). Pedagogy, symbolic control and identity: theory, research and critique.
Taylor and Francis.

Cone, Lucas (2021). The platform classroom: troubling student configurations in a Danish
primary school. Learning, Media and Technology, 48(1), 52-64.
https://doi.org/10.1080/17439884.2021.2010093

Cone, Lucas (2022). Teachers on the market: Professional relations, desires, and ambiguities
in digital teacher-to-teacher economies. Teachers and Teaching, 28(6), 742—756.
https://doi.org/10.1080/13540602.2022.2098272

423


https://doi.org/10.1080/17439884.2021.2010093
https://doi.org/10.1080/13540602.2022.2098272

Elmfeldt, Johan (2014). Det heliga i svenskamnet: en oéterkallelig reflektion. I Per-Olof Er-
ixon (red.), Skoldmnen i digital forandring. En medieekologisk undersokning. Studentlitte-
ratur.

Erixon, Per-Olof (2010). Svenskdmnet i skdrmkulturen. Tidskrift for litteraturvetenskap, 40(3—
4), 153-163.

Erixon, P.-O. (2012). Svenskdidaktikens hag for ungdoms- och mediekulturer. I Sigmund
Ongstad (red.) Nordisk modersmalsdidaktikk: Forskning, felt og fag, 224-259.

Fairclough, Norman (2006). Language and globalization. Routledge.

Flyvbjerg, Bent (2003). Fem missforstand om fallstudieforskning. Statsvetenskaplig tidskrift,
106(3), 185-206.

Hayles, N. Katherine (2002). Writing machines. MIT Press.

Hylén, Jan (2009). Digitala larresurser som innovation i skolan — en OECD-studie i de nor-
diska landerna. | Fredrik Paulsson (Red.), Digitala larresurser i en malstyrd skola: Digitala
larresurser, larplattformar och koppling till styrdokumenten. Skolverket.

Lazzarato, Maurizio (2014). Signs and machines: capitalism and the production of subjectivity.
Semiotext(e).

Meyrowitz, Joshua (1985/1986). No Sense of Place: The Impact of Electronic Media in Social
Behavior. Oxford University Press.

Molin, Lisa (2022). Deconstructing Video Clips in Class: Enhancing Secondary School Stu-
dents’ Critical Literacy in Digital Domains. Educare, (1), 105-131.
https://doi.org/10.24834/educare.2022.1.5

Olin-Scheller, Christina (2006). Mellan Dante och Big Brother: en studie om gymnasieelevers
textvarldar. [Doktorsavhandling, Karlstad universitet].

Sandén, Johan (2021). Narbyrékrater och digitaliseringar: hur larares arbete formas av tidsstruk-
turer. [Doktorsavhandling, S6dertérns hogskola].

Sawyer, Wayne, & Van de Ven, Piet-Hein (2006). Starting Points: Paradigms in Mother-
Tongue Education. Educational Studies in Language and Literature, 7(1), 5-20.

Schwab, Klaus (2017). The fourth industrial revolution. Portfolio Penguin.

Sofkova Hashemi, Sylvana, & Hipkiss, Anna Maria (2022). Teaching in Flexible Spatial and
Digital Conditions: Re-evaluating Teaching Designs in a Synergi between Space, Actors
and Resources. Educare, (1), 8-31. https://doi.org/10.24834/educare.2022.1.2

Stenliden, Linnéa (2018). Geovisual Analytics in School: Challenges for the Didactic Design
of the Classroom. International Journal of Information and Education Technology (8),
178-185. https://doi.org/10.18178/ijiet.2018.8.3.1030

Tallvid, Martin (2015). 1:1 i klassrummet: analyser av en pedagogisk praktik i férandring.
[Doktorsavhandling, Goteborgs universitet].

Van Leeuwen, Theo (2008). Discourse and practice: new tools for critical discourse analysis. Ox-
ford University Press.

Westberg, Gustav (2016). Legitimerade foraldraskap 1870-2010: en diskurshistorisk undersok-
ning. [Doktorsavhandling, Stockholms universitet].

424


https://doi.org/10.24834/educare.2022.1.5
https://doi.org/10.24834/educare.2022.1.2
https://doi.org/10.18178/ijiet.2018.8.3.1030

Forfattarpresentation

Linnea Wenell &r doktorand i nordiska sprak med inriktning svenskdamnesdidaktik vid
Uppsala universitet. Linnea &r verksam vid institutionen fér nordiska sprak och
undervisar pa &mneslararprogrammet i svenska. Hon har en bakgrund som
hogstadieldrare i svenska och engelska och har &ven undervisat i SFI. Hennes
forskningsintressen rér konstruktioner av det digitala i styrande dokument och i
svenskundervisningen, framst utifran diskursanalytiska perspektiv.

425






LARARES VAL AV SKONLITTERATUR OCH
LAROMEDEL | MODERSMALSUNDERVISNINGEN

Elisabeth Zetterholm & Sari Vuorenpaa

Sammanfattning

Modersmalslarare vittnar om att det kan vara svart att hitta relevanta laromedel att
anvanda i undervisningen oavsett sprak (SOU 2019:18) da texter fran respektive hemland
ar anpassade for en undervisningskontext som skiljer sig fran det svenska skolsystemet
med exempelvis flera undervisningstimmar och sprakkunskaper pa en mera homogen
niva bland eleverna. Manga larare utvecklar darfor eget undervisningsmaterial med
inspiration fran olika kallor. Syftet med foreliggande studie ar att synliggéra hur
modersmalslarare resonerar om anvandningen av laromedel i sin undervisning samt vilka
val de gor avseende litteratur och laromedel for sin undervisning. Detta dr intressant
utifran skrivningen i Lgr 11 att eleven ska utveckla 'ett jamforande forhallningssatt mellan
kulturer och sprak’. Studien vill lyfta fram lararroster som undervisar i olika modersmal i
den svenska skolan for att 6ka kunskapen om ldrares varierande praktiker och tillgang till
texter pa respektive modersmal. Den centrala forskningsfragan ér: Vilka texter anvander
modersmalslarare for att knyta ihop elevernas kulturella och sprakliga bakgrund med den
svenska kulturen och det svenska spraket?

Hér presenteras intervjuer med modersmalslérare i arabiska, assyriska, grekiska och
vietnamesiska som berdttar om hur de anvander, bearbetar och véljer olika texter i
modersmalsundervisningen. Resultaten stimmer val dverens med tidigare studier dar det
framkommit att modersmalslarare skapar mycket eget material, men att de ocksa kan
anvanda laromedel fran hemlanderna, framfor allt i den forsta las- och skrivinlarningen.

Nyckelord: modersmalslarare, laromedel, skonlitteratur, modersmalsundervisning,
textval
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Inledning

Modersmalslérare har ofta liknande erfarenheter som eleverna och deras vardnadshavare
ifrdga om kulturell och spraklig bakgrund. | skolan delar lararna sprék och erfarenhet med
eleverna i en skolkontext som ibland ar frammande for vardnadshavare. Dessa
erfarenheter bidrar till att modersmalslararna blir en viktig lank mellan hemmet och
skolan (Vuorenpéé & Zetterholm 2020). Elever som ar fodda i Sverige av utlandsfodda
foraldrar kan uppleva att de befinner sig i ett mellanrum mellan hemmets och skolans
kontexter beroende pa skillnader mellan foraldrarnas bakgrund och erfarenheter i relation
till elevens uppvéxt i den svenska kulturen. Ett sddant mellanrum beskrivs hos Bhabha
(1994) som teorin om the Third Space. Manga elever kanner samhorighet med sin
modersmalslarare som delar deras bada kulturer och blir en viktig del i mellanrummet.
Klassrummet blir en trygg plats, 'a safe place’, for reflektion och kunskapsinhdmtning om
olika kulturer och sprak, inte minst genom lasning av olika texter. Modersmalslarare
berattar att de ibland har svart att anvanda litteratur och laromedel fréan elevernas och/eller
vardnadshavares hemlander da innehallet kan vara svart for eleverna att ta till sig (SOU
2019:18). Dessa laromedel &r producerade for en annan skolkontext, vilket kan leda till
att kénslan av att befinna sig i ett mellanrum 6kar. For sin undervisning valjer déarfor
modersmalslarare ofta att producera eget material som de sjalva menar fungerar mera som
en brygga mellan elevernas olika kulturer och sprak. Det stimmer ocksa vél med
kursplanen for modersmalsundervisningen dar ett syfte ar att eleverna ska utveckla ett
jamforande forhallningssatt mellan kulturer och sprak (Lgr 11). Translanguaging som
koncept och teori har studerats av flera forskare (se exempelvis Garcia, Ibarra Johnson
och Selzer 2016). Som teoretiskt begrepp ar utgangspunkten att individer anvander de
sprakliga resurser som var och en har tillgang till i sasmmanhanget. | den hér presenterade
studien ar fokus pa den pedagogiska delen av translanguaging som tar avstamp fran vilka
sprakliga resurser som sammantaget anvands i modersmalsundervisning beskrivet av
modersmalslérare i olika sprak. Mellanrumsbegreppet anvands &ven i relation till
translanguaging (se Wei 2011 om translanguaging space) och innefattar saval praktiker dar
flera sprak anvands parallellt som mellanrummet det genererar. Larare som tillampar
translanguaging som pedagogisk praktik kan, enligt Velasco och Garcia (2014), 6ppna
upp for flersprakigt skriftsprakande vari elevers olika sprakliga resurser uppmuntras att
samspela.

Den har presenterade studien vill visa pa modersmalslarares majlighet att knyta
samman sprak och kultur fran vardnadshavares hemlander med det svenska spraket och
kulturen genom att anvdnda olika typer av texter i undervisningen. Darmed kan
upplevelsen av att eleverna befinner sig i ett mellanrum minska och istallet bidra till en
okad forstaelsen for olika lander, sprak och kulturer. Studien bidrar till att lyfta fram
modersmalslarares egna tankar om laromedel och texter som anvénds i undervisningen
pa olika sprak i den svenska skolan.
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Syfte och forskningsfraga

Syftet med studien &r att synliggéra hur modersmalslarare resonerar om anvandningen
av laromedel i undervisningen samt vilka val de gor avseende litteratur och laromedel
for sin egen undervisning. Den centrala forskningsfragan ar: Vilka texter anvander
modersmalslarare for att knyta ihop elevernas kulturella och sprakliga bakgrund med
den svenska kulturen och det svenska spraket?

Modersmalsundervisning i svensk skolkontext

Inom grund- och gymnasieskolan samt anpassad gymnasieskola erbjuds elever som har
en vardnadshavare med ett annat modersmal &n svenska modersmalsundervisning.
Eleven ska ha grundlaggande sprakliga kunskaper och anvanda det som ett dagligt
umgangessprak i hemmet (Skolverket u.&.). For undervisning i respektive sprak behovs
en lamplig larare och minst fem elever inom upptagningsomradet.
Modersmalsundervisningen ar inte reglerad i timplanerna, vilket betyder att det inte
finns ndgon garanterad minsta undervisningstid och bidrar till att undervisningstiden
varierar, liksom att undervisningen ibland sker utanfor ordinarie skoltid. Ovanstaende
krav skiljer sig ndgot gallande undervisning i de nationella minoritetsspraken men inte
nagot av dessa ar representerade i den har studien.

Materialet for den hdr studien samlades in medan Lgr 11 fortfarande var aktuell,
varfor vi utgar fran den kursplanen i modersmal. Det 6vergripande syftet, enligt Lgr
11, &r att eleverna ska utveckla kunskaper i och om modersmalet. Det mest relevanta
for den del av materialet som presenteras i den hér artikeln &r nedanstaende skrivning i
Lgr 11:40.

Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att utveckla sin kulturella identi-
tet och bli flersprakiga. Genom undervisningen ska eleverna darfor ges majlig-
heter att utveckla sina kunskaper om kulturer och samhallen dar modersmalet
talas. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar ett jamférande
forhallningssatt till kulturer och spréak.

Det ar framfor allt skrivelsen som betonar att eleven ska utveckla ’ett jamférande
forhallningssatt mellan kulturer och sprak’ och sin férmaga att reflektera over detta,
som vi vill lyfta fram i den aktuella studien.

Teorier

Med utgangspunkt i didaktiska ramar for sprakundervisning i ett sociokulturellt
perspektiv pa larande sker all utveckling av sprak i samspel med andra i sociala och
kulturella sammanhang (Séljo 2000). | dagens skola sker denna sprakundervisning i
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manga fall i flersprakiga och méangkulturella kontexter. Cummins (2017) betonar att i
skolor med mangfald positionerar pedagogerna alltid sig sjélva i relation till den
mangfald de méter genom att undervisningen speglar saval lararnas identiteter som
vilka identiteter pedagogerna ser hos eleverna.

Risager (2006) anvander begreppet Language culture (sprakkultur) och vill med det
betona att varje individ utvecklar en personlig sprakkultur baserat pa just den individens
livshistoria. Sprakkulturen utvecklas, enligt Risager, i motet med det nya spraket och
individens idiolekt dar sjalva undervisningen blir en kontaktzon dar spraken blandas,
forandras och darefter anvanda i kontakt med omvérlden. Canargarajah (2011)
forklarar translanguaging som ett satt att anvanda sina sprakliga resurser integrerat utan
att nodvandigtvis utga fran att spraken ar separata enheter. Inte heller ses hemlander
numera som nagot statiskt utan migration kan 6vergripande, i dagens globaliserade
vérld, ses mer som aterkommande rorelser mellan olika lander och landsgranser.
Forflyttningar mellan lander kan exempelvis ske legalt, illegalt, fysiskt eller digitalt och
oppnar upp for nya sprakliga perspektiv i relation till detta (se t.ex. Park & Wee 2017).

Tidigare forskning

Tidig las- och skrivutveckling hos flerspréakiga elever innebér ibland att eleven behdver
lara sig lasa och skriva pa flera sprak parallellt. Den lasformaga eleven har inforskaffat
pa forstaspraket kommer till anvandning vid lasning pa det nya spraket (Verhoeven
1987). Flersprakig litteracitet beskrivs av Martin-Jones och Jones (2000) utifran hur
flersprakiga individer varierar sprakanvandningen savél i tal som skrift beroende pa syfte
och kontext. Skillnader och likheter i skriftsystem har olika principer for hur tal aterges.
| alfabetiska sprak behdver eleven forsta relationen mellan fonem och grafem och erévra
en fonologisk medvetenhet. Férutom olika ortografier dar saval skrift som skrivriktning
kan variera ska eleverna aven forsta stavningskonventioner som skiljer mellan olika
sprak. (Zetterholm 2022; Zetterholm u.u.).

Tuomela (2002) skriver att modersmalslarare ofta anvander laromedel fran
vardnadshavares ursprungslander. Det kan skapa problem da de &r utformade utifran
ett annat skolsystem och en annan pedagogisk kontext som inte stimmer Gverens med
den svenska laroplanen samt for flera undervisningstimmar &n vad som ar mojligt i
modersmalsundervisningen. Tuomela (2002) namner ocksa att larare da behover
anvanda undervisningsmaterial avsett for yngre elever. Manga modersmalslarare uppger
att de agnar mycket tid at att leta efter lampliga texter och Gvningar samt att de
producerar eget material.

I en studie av Straszer, Rosén och Wedin (2020) berattar modersmalslarare att de
anvander undervisningsmaterial fran manga olika kéllor, framfor allt fran internet och
sociala medier. Dér finns digitala dagstidningar, arbetsuppgifter och pedagogiska tips
att hamta. Larare som undervisar i samma sprak i olika delar av varlden delar ofta eget
undervisningsmaterial i sina respektive ndtverk. | en annan studie (Ganuza & Hedman
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2015) uttrycker en modersmalslarare att hen inte Onskar anvinda traditionella
laromedel fran hemlandet da eleverna inte kan identifiera sig i texterna.

Rapporter och utredningar om laromedel i
modersmalsundervisningen

I Laromedelsutredningen — bdackernas betydelse och elevernas tillgang till kunskap (SOU
2021:70) betonas att 'Laromedel har stor betydelse for elevers kunskapsutveckling och
for deras sprakutveckling. Dessutom kan laromedel och lararhandledningar stodja
larare i att planera undervisningen.” (SOU 2021:70, s. 15). Det namns ocksa att
bearbetning och lasning av texter i laromedlen bidrar till elevers lasutveckling och
starker lasforstaelsen, vilket kan oka elevers kunskapsutveckling i alla &mnen (SOU
2021:70). Utredningen visar dock att det finns elever i den svenska skolan som inte har
tillgang till laromedel. Vidare bedoms i utredningen att larare bor ansvara fér val av
laromedel (bade tryckta och digitala) "eftersom de har &mneskunskap, &mnesdidaktisk
kunskap och god kdnnedom om elevers forkunskaper och behov’ (SOU 2021:70, s.
17). Det framhalls ocksa att manga larare producerar eget lampligt material. Underlaget
for utredningen bestdr bland annat av aktuell forskning, litteratur inom faltet,
enkatundersdkningar samt intervjuer med elever, larare och rektorer och skolbesok i
olika skolformer. Elever pa mellan- och hogstadiet, gymnasieskolan samt svenska for
invandrare och vuxenutbildningen har deltagit. For att undersoka utbudet av laromedel
inom modersmalsundervisningen skickades en enkét till Laromedelsforetagen,
Laromedia bokhandel och Laromedelsforfattare (SOU 2021:70). Nagra intervjuer med
verksamma modersmalslarare omnamns inte i utredningen. Svaren visar att da det
ibland &r fa elever som laser samma sprak inom modersmalsundervisningen blir
efterfragan pa laromedel ganska lag (SOU 2021:70). Avsaknad av gemensamma
laromedel leder till att larare tar fram eget material. | utredningen namns att larare
ibland anvénder laromedel fran hemlanderna, men att det inte ar anpassat for de
svenska elevernas erfarenhet, deras vardag och den svenska skolkontexten. |
utredningens intervjuer med larare och lararstudenter framkommer att det vore
vardefullt med laromedel pa olika sprak i flera av skolans &mnen for att framja elevernas
kunskapsutveckling.

| SOU 2019:18, For flersprakighet, kunskapsutveckling och inkludering -
modersmalsundervisning och studiehandledning pa modersmal, vittnar modersmalslarare
om bristen pa lampliga laromedel. Lérarna anser att laromedel fran hemlanderna inte
ar optimalt att anvanda da dessa ar utformade for en annan pedagogisk kontext.
Aldersadekvata laromedel kan vara problematiskt att anvinda eftersom kunskapsnivéan
ofta skiljer mellan de som lar spraket i sitt hemland och de som lar sig spraket i Sverige
samt att dessa laromedel sallan reflekterar elevernas erfarenheter av livet i Sverige (SOU
2019:18, s. 117). Det héar stammer val med det Tuomela (2002) skriver om att l&rare
ofta &r hanvisade att anvanda laromedel fran vardnadshavares ursprungslander.
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| Spréakradets rapport 6 skriver Spetz (2014) att det ofta saknas laromedel for
modersmalsundervisningen och att det kan skilja mellan de olika undervisningsspraken
beroende pa hur etablerade de & i Sverige. Spetz menar att avsaknaden av
undervisningsmaterial i kombination med ett lagt antal modersmalslarare bidrar till att
yrkeskategorin generellt sett har ganska lag status.

Metod och material

I den aktuella forskningsstudien intervjuades 12 verksamma modersmalslarare. De
representerar flera olika sprak, men for den hér presentationen ar fem modersmalslarare
i arabiska (en larare), arabiska och assyriska (en larare), grekiska (tva larare) respektive
vietnamesiska (en larare) i fokus. Valet ar grundat pa att spraken har olika skriftsprak
och ar darfor sérskilt intressant nér det géller undervisning i den svenska skoltexten dar
det latinska alfabetet anvands. Eleverna far saledes undervisning i lasning och skrivande
pa tva sprak med olika skriftsystem parallellt. Modersmalslararna undervisar pa flera
skolstadier, fran arskurs ett till gymnasiet pa ett flertal skolor pa olika platser i Sverige.
Ett par modersmalsenheter i landet kontaktades dar de ansvariga fragade
modersmalslarare i omradet om det fanns intresse att delta i studien. Dérefter bokades
enskilda moten mellan larare och forskare.

Nagra av intervjuerna genomfordes i ett personligt méte i ett lokalt motesrum med
modersmalslararen, medan andra genomfordes digitalt via ett mdtesrum i zoom.
Samtliga intervjuer spelades in digitalt och alla intervjuer ar cirka 60 minuter langa.
Lararna fick information om syftet med studien, att det var frivilligt att delta och att de
kunde avbryta sitt deltagande om de sd onskade utan nagra konsekvenser. Allt
forskningsmaterial behandlas enligt anonymitets- och konfidentialitetskravet, vilket
betyder att personliga uppgifter ar avidentifierade och endast forskarna har tillgang till
materialet. Darmed foljer studien Vetenskapsradets riktlinjer (2017). Informanterna
ldmnade ett skriftligt medgivande och de som spelades in via zoom fick i inledningen
av intervjun svara pa fragan om de godkande att delta och att intervjun spelades in.
Forskarna valde att inte tilltala l&rarna med deras namn under intervjutillfallet som ett
satt att avidentifiera inspelningarna. Vid intervjuerna anvandes en intervjuguide for att
ta reda pa mera om modersmalslararnas bakgrund och erfarenhet samt fragor med ett
sarskilt fokus pa anvandning av laromedel och litteratur i undervisningen. Varje
intervju blev unik da det fanns utrymme for foljdfragor utifran lararnas beréttelser och
intervjuguiden anvéndes i forsta hand for information om ldrarnas bakgrund.
Intervjuerna foljde saledes monstret for en semistrukturerad intervju (Bryman 2018).
Lararna fick stort utrymme for att delge oss sina erfarenheter och visa det
undervisningsmaterial de anvdnde da méanga hade med sig bade bocker och eget
material. Flera av ldrarna visade ocksa digitala sidor dar de skapade eller hdmtade
undervisningsmaterial.
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Forskarna gjorde noggranna genomlyssningar av materialet och transkriberade
intervjuerna anpassade i enlighet med svenska skriftsprakskonventioner. Darefter
gjordes en tematisk innehallsanalys (Fejes & Thornberg 2020) av intervjusvaren.
Denna analys genomfordes i flera faser vari gemensam och enskild genomlyssning av
intervjuerna var utgangspunkten. | en efterfljande fas letade vi efter aspekter i
materialet som kunde ge oss std i att besvara studiens syfte och forskningsfraga. Tre
teman som var gemensamma for studiens informanter skapades av forskarna, ndmligen:
digitala l&romedel — I&rare som anvéndare och skapare; egna och omarbetade I&romedel —
allmant och mer specifikt for las- och skrivinlarningen samt text i ratt kontext — baserat pa
lararnas gransoverskridande kompetens. Resultatet presenteras med utgangspunkt i dessa
teman som preciseras ytterligare i resultatdelen.

Kort presentation av modersmalslararna

Samtliga deltagande modersmalslérare har en universitetsutbildning fran sitt hemland
och majoriteten har dven en lararutbildning, ibland bade fran hemlandet och Sverige.
De ar modersmalstalare av de(t) sprak de undervisar i. Den larare som undervisar i
arabiska och assyriska anvander ofta fyra olika sprak i sin undervisning, arabiska,
assyriska, engelska och svenska. Hen motiverar detta med att det &r ett stod for elevernas
forstaelse och sprakutveckling. Alla larare ndmner att de ofta anvander saval
modersmalet som svenska i sin undervisning. Ibland anvéander larare olika varieteter av
modersmalet &ven om undervisningen i forsta hand sker pa standardspraket. Elevernas
sprakkunskaper varierar och da ar det vardefullt att kunna forklara pa olika sprak och
sprakliga varieteter.

Resultat

Har presenteras de svar som framkom i intervjuerna tematiskt med citat fran
modersmalslararna for att lyfta fram deras roster i materialet. Det blir tydligt i alla vara
samtal att modersmalsléararna lagger mycket tid pa att vélja savél skonlitterara texter
som laromedel och manga framstéller dven eget undervisningsmaterial.

Digitala laromedel — larare som anvéndare och skapare

De flesta modersmalslarare anvander digitala laromedel och litteratur dér det finns att
tillga pa de olika spraken. Lararna ingar ofta i nationella och internationella natverk dér
de kan dela undervisningsmaterial med varandra, vilket &r av stort vérde for dem. De
bada lararna i grekiska berattar att det finns en 6ppen webbsida med material i alla
skolamnen for bade grundskolan och gymnasiet samt anvisningar till lararen. En av
lararna i grekiska siger att allt inte gar att anvidnda i modersmalsundervisningen
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eftersom 'materialet ar skapat for elever som traffar sin larare fem ganger i veckan’. Det
kan jamforas med att eleverna i den svenska skolan far modersmalsundervisning cirka
en timme per vecka. Ld&romedel om grammatik liksom skonlitterara texter &r déremot,
enligt lararna, anvandbara. Den andra lararen i grekiska talar ocksa om majligheten
med digitala laromedel:

Det finns mycket material — jag brukar anvanda sant som ar gratis via natet for
kommunala skolor i Grekland finns digitala bocker for varje arskurs och jag har
dven manga bocker och det kommer varje ar nya och olika for olika aldrar — det
finns ocksa manga nétverk for larare fran Grekland — jag har ju 16 elevgrupper sa
jag har svart att gora egna laromedel till alla elever men det blir eget pa ett annat
satt da jag valjer olika delar till olika elever.

Forutom att lararna vi intervjuar berattar att de anvander digitala sidor som &r gjorda
for larare i deras tidigare hemlander mater vi aven larare som har skapat nationellt saval
som internationellt anvandbara digitala sidor. Ldraren i assyriska och arabiska arbetar
flera timmar om dagen, utGver undervisning i 12 skolor, med en digital sida som hen
delar med sig av till kolleger i olika lander sdsom exempelvis USA och Australien.
Léararen visar via webbplatsen hur spraken assyriska, arabiska, engelska och svenska
lankas ihop med till exempel sanger. Denna sida blir, enligt lararen, forutom ett stod
till andra larare dven ett stod till vardnadshavare som véljer att tala arabiska hemma
men vill behalla assyriskan da spraket har varit ett forbjudet sprak i tidigare hemlander.
| andra familjer ar assyriska endast ett talsprak och arabiska skriftspraket. Via den
digitala sidan synliggors dven sprakljuden och lasriktningen.

Egna och omarbetade Iaromedel — allmé&nt och mer specifikt
for las- och skrivinldrningen

Det blir tydligt i alla intervjuer att modersmalslararna anvander mycket tid till att
producera egna laromedel. De motiverar detta med att det ar svart att anvanda
laromedel fran hemlandet da det inte alltid ar anvandbart for elever som vaxer upp i
Sverige eftersom manga elever inte kan identifiera sig med texter och bilder. Nedan
foljer nagra citat fran intervjuerna. En av lararna i grekiska sager att hen behover
fordndra och anpassa en del befintligt material for eleverna da de har varierade
kunskaper i grekiska.

Jag maste anpassa det hela utifran om eleverna har bott i Grekland eller ar fodda
hér sa det ar lite annorlunda med varje elev — skrivandet och uttalet behéver jag
jobba fram eget material till och vi har till exempel manga i — som man skriver
annorlunda — samma ljud har fem olika skrivsitt men med samma uttal.
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Den andra lararen i grekiska anvénder olika kallor som hen sedan sjalv bearbetar till ett
eget undervisningsmaterial som passar béttre for hens elever.

Det finns laromedel for l4s och skriv pa grekiska — jag anvander samma planering
vad galler pa vilket satt eleverna ska lara sig lasa — vokaler forst sen konsonanter
som &r mest anvanda det vill sdga den planeringen som anvands i grekiska skolan
— sa att eleverna lar sig lasa och skriva sméa ord — vi behover jobba i 4-10 veckor
for att borja lasa och skriva — blir dven har mitt eget material da jag valjer och
plockar sa att det blir "mitt material” frin ménga olika kallor.

Aven lararen i vietnamesiska uppger att hen anvander bocker fran Vietnam initialt for
den forsta las- och skrivinlarningen, men vergar sedan till annan litteratur.

Jag anvander vietnamesiska bocker for arskurs 1-3 for att lara ut bokstaver och
enkla ord, det vill saga till den tidiga las- och skrivinlarningen, darefter gar jag
over till svenska laromedel som vi pratar om pa vietnamesiska.

Lararen i vietnamesiska forklarar vidare att hen inte kan, eller vill, anvanda andra
laromedel fran Vietnam pa grund av politiska orsaker som inte fungerar i svensk
skolkontext.

Ett exempel pa eget materiel med texter om Pippi Langstrump for
undervisning i arabiska

En modersmalslarare i arabiska beréttar hur hen arbetar med texter for att 6ka elevernas
lasforstaelse, laslust samt grammatikkunskaper i sin undervisning. Hen skapar eget
material dar hen anvander svensk barnlitteratur som oversatts till arabiska, se Bild 1 och
2. Léararen har valt att anvanda flera figurer som forekommer i svensk barnlitteratur for
att visa pa likheter och skillnader i olika kulturer, men texterna kan ocksa kopplas till
amnen som geografi, historia och sprak. Hen namner backer av Astrid Lindgren (Pippi
L&ngstrump och Emil i Lénneberga), Gunilla Bergstrom (Alfons Aberg) samt Jujja och
Tomas Wieslander (Mamma Mu). Sina val motiverar hen utifran att dessa sagofigurer
skiljer sig pa flera satt fran figurer som anvands i litteratur i en arabisktalande kontext
och ar exempel pa barnboksfigurer hamtade fran den svenska barnlitteraturkulturen.
Hen forklarar hur hen ser pa detta utifran exempel och namner da att en figur som
Pippi inte & mdjlig eftersom barn inte bor ensamma och inte heller med enbart en
pappa som Alfons Aberg. Beskrivningen av djur skiljer sig ocksa och en talande ko som
Mamma Mu forekommer inte heller enligt ldraren. | intervjun berédttar hen mera
specifikt om ett material dar bocker om Pippi Langstrump varit forebild. Hen sager
bland annat:
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Pippi 4r inte m6jlig som sagofigur i en arabisktalande kontext pa grund av att
hon &r flicka och flickor far inte gora vad de vill. Jag anvander Pippi for att starka
elevernas sjélvfortroende.

Citatet ovan visar att hen ldgger in ytterligare en dimension i sitt val av figurer i
litteraturen. De flesta elever i lararens klassrum kan ofta avkoda texter pa arabiska, men
har 1ag lasforstaelse. Det hoppas lararen kunna dndra pa genom att anvanda litteratur
som fangslar eleverna. Hen brukar ge eleverna i uppgift att fundera 6ver vad som hénder
om Pippi kommer pé besok i elevernas hemlander for att ta del av mat och kultur.
Uppgiften kan eleverna med fordel 16sa tillsammans med vardnadshavare, vilket ocksa
bidrar till att de far mera kunskap om lander dér tidigare generationer har sina rétter.
Manga elever ar fodda i Sverige och har dérfor inte s mycket kunskap om dessa lander.
Lararen beréattar om en elev som efter att ha 10st uppgiften uttryckte att om Pippi fick
mojlighet att komma till Syrien sd skulle hon nog aldrig komma tillbaka till Sverige
utifran det varma klimatet och den goda maten i Syrien.

Bild 1 och 2. Exempel fran lararens material med Pippi pa arabiska.

Genom att anvanda svenska sagofigurer och dversétta texterna till arabiska knyter hen
ihop de béada kulturerna och spraken for sin undervisning i grammatik och lasforstaelse
pa arabiska. Detta kan bidra till att eleverna utvecklar ett jamforande forhallningssatt till
kulturer och sprak, vilket &r en skrivning i Lgr 11:40.

Text i ratt kontext — baserat pa lararnas granséverskridande kompetens

Modersmalslararnas reflektioner visar hur valet av laromedel och litteratur kan ge
eleverna majlighet att utveckla kunskap och knyta ihop deras kulturella och sprakliga
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bakgrund med den svenska kulturen och det svenska spraket (jmfr Risager 2006).
Samtliga intervjuade larare poangterar att det kan vara svart att anvanda laromedel fran
respektive hemlander da de ar utvecklade for en skolkontext som de flesta elever i
modersmalsundervisningen inte kan identifiera sig med. Laromedlen &r ocksa
utvecklade for att anvandas under flera undervisningstimmar &n vad som géller for
modersmalsundervisningen i Sverige. FOr den initiala las- och skrivinlarningen finns
oftast laromedel att tillga, medan lararna uttrycker att litteratur och laromedel for mer
avancerade elever inte alltid &r lika tillgdngligt eller anvéndbart. Lararen i vietnamesiska
sager: 'fran ar 4 jag kan och vill inte anvanda laromedel fran Vietnam pa grund av
politik’.

naiyvido-

Bild 3, 4 och 5. Exempel pa litteratur och undervisningsmaterial som anvands av larare i grekiska och arabiska.

Nagra larare uttrycker att de ibland anvander bocker fran hemlandet skrivna for yngre
elever eller ungdomar pa modersmalet. Bild 3 &r ett exempel pa en skonlitterdr bok och
pa bild 4 visas en bok for las-, skriv- och ordinléarning som en av lararna i grekiska
anvéander i sin undervisning. En ldrare i arabiska har skapat ett memoryspel for ord-,
las- och skrivinlarning som hen later eleverna anvanda, se bild 5.
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Diskussion

Det blir tydligt att vara resultat stimmer val 6verens med tidigare forskning och det
som redovisats i SOU 2021:70 gallande att modersmalslarare i stor utstrackning
framstéller eget material for sin undervisning. Den hér studien tydliggér och lyfter fram
lararnas egna beréattelser och erfarenheter av hur de anvander, bearbetar och framstéller
texter och material som ar lampliga for deras undervisningskontext. Lararna sager att
laromedel fran hemlénderna ar anpassade till en annan undervisningskontext med flera
undervisningstimmar i spraket dn vad som ar majligt i modersmalsundervisning i den
svenska skolan. Det har namns &ven i rapporten SOU 2019:18 samt av Tuomela
(2002). Elevernas sprakkunskaper ar ofta pa ganska olika nivéer &ven om de undervisas
i samma klassrum, vilket ar en utmaning for lararen for att alla elever ska na
kunskapsmalen. For nagra elever sker las- och skrivinlarningen pa modersmalet och
svenska parallellt, medan andra elever kan anvénda sina tidigare kunskaper i
modersmalet for utveckling av las- och skrivférmagan pa svenska (t.ex. Verhoeven
1987). Lararna i den har studien har elever som fér lara sig lasa och skriva pa ett sprak
med andra skrivtecken, ortografi och skrivriktning &n det svenska spraket. Det har
paverkar saval val av litteratur som andra didaktiska val av undervisningsmaterial i
modersmalsundervisningen. For de elever som behdver lara sig grunderna i lasning och
skrivande pa sitt modersmal finns det anvandbara laromedel fran respektive hemland
och i samtliga hér representerade sprak. Daremot &r det svarare for modersmalslarare
att hitta relevant litteratur och laromedel for elever som har kommit langre i sina
sprakkunskaper av flera olika skél. Léararen i vietnamesiska sager att hen inte vill
anvanda bocker fran Vietnam for mer avancerade elever da hen menar att dessa bocker
har ett alltfor politiskt innehall som inte alls stimmer Gverens med den kontext eleverna
befinner sig i genom sin uppvéxt i Sverige och att eleverna dérfor inte kan kédnna igen
sig i texterna. En larare i arabiska menar att det & mojligt att forena flera kulturer och
sprak genom att anvanda svenska barnbdcker i sin undervisning av lasning och
grammatik pa arabiska. | de uppgifter hen ger eleverna far de majlighet att reflektera
over traditioner och kulturer i hemlanderna genom att jamféra med svenska
forhallanden. Har ges ocksa utrymme for eleverna att prata om likheter och olikheter
genom att involvera vardnadshavare i samtal om skoluppgifter. Samtalen i hemmet och
i undervisningen kan bidra till att mellanrummet som Bhabha (1994) talar om
overbryggas mellan kulturer och sprak samt hemmets och skolans kontexter. Genom
att modersmalslararen har kunskap och erfarenhet av kultur, litteratur och traditioner
fran vardnadshavares hemlander samt fran Sverige blir lararna en naturlig lank mellan
hem och skola, inte bara nar det géller sprakkunskaperna. Denna kompetens blir
betydelsefull i l&rarens didaktiska val i den svenska skolkontexten.

Svaren i intervjuerna visar pa en komplexitet i modersmalslarares textval som tar sin
avstamp i formuleringarna i Lgr 11. Samtidigt behdver dessa anpassas till en bred
spraklig kontext dar det jamforande perspektivet synliggors saval sprakligt, kulturellt,
religiost och politiskt. Det gar helt i linje med Cummins (2017) som betonar att
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pedagoger i mangfaldsskolor positionerar sig sjélva i relation till den mangfald de moter
och i relation till saval sin egen som elevernas identiteter. Intervjuerna med
modersmalslararna visar att textval kraver didaktisk saval som sprakkulturell kompetens
(Risager 2006) dar modersmalsundervisning ar en sadan kontaktzon dér flera sprak,
men &ven olika kulturer, méts. Den globaliserade vérldens rorelser (Park & Wee 2017)
blir synlig som exempelvis digitala hoplankningar med landers nationella skolhemsidor.
Samtidigt ar en av de medverkande modersmalslararna ett nav och skapare av
internationella webb-platser for larare som undervisar i ett sprak som till exempel
assyriska runt om i varlden. Andra l&rare vittnar om att de omarbetar eller anvénder
delar av material som finns tillgangligt digitalt, allt for att anpassa till sina egna elever
och undervisningssituationen. Det hdr gér i linje med Straszer, Rosén och Wedins
(2020) resultat som visar att undervisningsmaterial hamtas fran flera kéllor da larare
ofta ingar i natverk och delar material med varandra.

I samtalen med lararna blir ocksa modersmalslararens roll som lank mellan hem och
skola tydlig (Vuorenpdd & Zetterholm 2020) genom att modersmalslararna har den
unika kompetensen att skapa en trygg plats for dessa elever i skolan. Resultaten visar pa
olika grad av translanguaging och anvandning av flera olika sprak i larmiljoer dér sarskilt
den tidiga skriftspraksfasen uppmarksammas som en period dér sprakliga resurser och
jamforande perspektiv behdver samspela i linje med Velasco och Garcia (2014).
Eleverna utvecklar flersprakig litteracitet da lararna beréttar att de sjélva och eleverna
anvander flera sprak och sprakliga varieteter i modersmalsundervisningen. Manga larare
tar hansyn till elevernas olika sprakkunskaper och anvander framfor allt svenska och
modersmalet for att alla elever ska forsta, medan en larare anvander fyra olika sprak i
sin undervisning i syfte att stotta elevernas flersprakighet.

Modersmalslararnas berattelser visar pa en medvenhet om likheter (tidig las- och
skrivinlarning) och skillnader (politik och litterdra figurer) mellan elevernas olika
kulturella och sprakliga tillnGrigheter. Lararna anser det ar angeldget att anvénda
relevant material som &r anpassat till elevernas uppvéxt i Sverige men att eleverna anda
inte ska forlora sin flersprakiga identitet. Darfor blir lararnas val av litteratur och
laromedel viktiga i modersmalslararnas sprakdidaktiska kontexter.
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